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Universidade Federal da Fronteira Sul
inserida no contexto de Pontao - RS

Julio César Stobbe!

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS[1]) ¢ uma
instituigdo multicampi, esta presente nos trés estados da regido Sul do
Brasil — Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana. A reitoria € um
campus estdo localizados em Chapeco, Santa Catarina. No estado do
Parand, dois campi: nos municipios de Realeza e Laranjeiras do Sul e no
Rio Grande do Sul, trés campi: nos municipios de Cerro Largo, Erechim
e Passo Fundo. A UFFS foi criada pela Lei Federal n® 12.029, de 15 de
setembro de 2009, na “Politica nacional de expansao e interiorizagao da
educagdo superior publica no Brasil”.

O Campus de Passo Fundo foi a ultima inclusdo, que nasceu
com a criacao do curso de medicina por ocasido da politica de expansao
das escolas médicas no esteio da criagdo do Programa Mais Médicos
para o Brasil. Uma proposta capaz de articular o processo de formagao
vinculado ao Sistema Unico de Satde (SUS) e seus cenarios de atuagio.

O ingresso de estudantes por meio do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) vem garantindo o acesso universal e a diversidade
brasileira presente no curso. A proposta pedagogica tem inser¢ao e
presenca no territorio em busca de uma formagdo generalista e humanista.
Esse processo de formacdo de médicos, inserido na Rede de atengado

integral a satde, foi construido em rede colaborativa com os servigos

'Médico. Mestre € Doutor em Clinica Médica. Tutor do programa Mais Médicos para o Brasil e
professor no Curso de Medicina da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS). Diretor do Campus
Passo Fundo da UFFS no periodo de 26/07/2019 a 09/11/2022.

[1] A sigla da Universidade Federal da Fronteira Sul deve ser lida pela nomeacédo de cada letra, como
soletragdo (U.F.E.S.), ndo formando um acréonimo que pudesse ser lido como se fosse uma palavra
presente na lingua, uma vez que assim se chegaria a acronimos sujeitos a confusdo (quando ndo
idénticos) com outras universidades da rede de institui¢des federais de ensino superior (IFES).




de satde do Sistema Unico de Saude, com a comunidade regional, com
outras universidades brasileiras e internacionais, envolvendo hospitais
de ensino e a perspectiva de uma Rede SUS-Escola. Um perfil docente
multiprofissional e interdisciplinar viabilizou parcerias centrais com os
municipios do norte gaiucho, em especial, com o municipio de Pontao -
RS.

A UFFS também tem a tutoria do Programa Mais Médicos
nas regides norte do Rio Grande do Sul e oeste de Santa Catarina,
contribuindo na ampliacdo da assisténcia a saude e na qualificacao
profissional de médicos na atencao basica.

Cabe evidenciar a relevancia que tem o municipio de Pontdo
para a nossa universidade, pois foi o primeiro municipio a realizar
convénio com a UFFS quando da criagdao do Campus Passo Fundo em
2013, sendo também o primeiro a colocar a disposi¢ao da universidade
a inser¢ao dos académicos de medicina nos seus servicos de saude
como cendrios de praticas. Isto se reveste de uma importancia muito
grande porque estimula o crescimento dos profissionais de saude que
atuam no Sistema Unico de Satide do municipio, tendo que atuar tanto
no cuidado e assisténcia a saude como na carreira académica enquanto
preceptores(as) e, também, obviamente, aos académicos de medicina,
possibilitando que tenham vivéncias em diferentes territorios.

O municipio de Pontdo - RS, devido a sua historia, a sua populagao
e as suas singularidades vinculadas a municipios de pequeno porte e com
populagdo presente na area rural e urbana, sem duvida nenhuma, é um
dos cenarios marcantes de vivéncias e praticas dos nossos académicos
de medicina.

A inser¢ao da UFFS junto a este municipio em agdes nas
comunidades, trabalhando de forma intersetorial, como este projeto

de extensao desenvolvido com as trés secretarias: Saude, Assisténcia



Social e Educagdo, evidencia que, ao pensar a saude, ¢ fundamental
olhar para a sua determinacdo social, pensar agdes em que a saude,
enquanto politica publica, possa perpassar intersetorialmente as demais
politicas do municipio.

A obra que aqui se apresenta traz a construcao reflexiva sobre
acoes intersetoriais e producgdes coletivas que se ddo no cotidiano do
trabalho de quem educa, acolhe e cuida das pessoas.

Boa leitura!




Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda.

Paulo Freire



A parceria entre Pontiao - RS e a
Universidade Federal da Fronteira Sul

Velton Vicente Hahn?

Carlos Eleandro Caigara®

O municipio de Pontdo - RS ¢ ber¢o da luta pela terra e tem na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) os cenarios de praticas
para a formacdo médica no SUS local, junto com o Campus Passo
Fundo e, em parceria com o Instituto Educar, através do Pronera, junto
com o Campus de Erechim, o desenvolvimento do curso de graduagao
em Agronomia com énfase em Agroecologia.

O Programa de Extensdo “Circulos de Cultura, Didlogos em
Satde na Escola e Comunidade teve o apoio financeiro da Emenda
Parlamentar do deputado federal Dionilso Marcon, articulado pelo
ex-prefeito Nelson Grasselli, implementado no periodo de novembro
de 2018 a dezembro de 2022, ¢ teve o envolvimento de docentes e
estudantes de medicina da UFFS/PF.

Essa construcao foi possivel pela interacdo conjunta entre a
UFFS ¢ as Secretarias de Educacao, Saude ¢ Assisténcia Social através
de a¢des educativas, de informagdo, comunicagdo, promogao de saude e
prevencdo de doencas.

Agradecemos o engajamento ¢ o trabalho realizado pelos(as)
professores(as), diregdes e funcionarios(as) de todas as escolas de
Pontdo, aos que ocuparam e aos que estao na funcao de secretario(a)
junto a Secretaria de Educagao, Saude e Assisténcia Social no municipio,
aos profissionais da saude e da assisténcia social, aos estudantes das

escolas, a comunidade de Pontdo e ao Instituto Educar. Celebramos a

*Prefeito de Pontdo-RS
*Vice-Prefeito de Pontdo-RS




iniciativa de registrar essa experiéncia de extensdao da UFFS que integra
a formagdo em servigo, escrita por quem vem fazendo acontecer o
trabalho no cotidiano, enaltecendo o municipio como protagonista de
inovagao.

Um trabalho que fortaleceu, acrescentou e fomentou as linhas
politico-pedagdgicas da Secretaria da Educacdo, oportunizando estudo
e analise das demandas necessdrias para o desenvolvimento de uma
educagdo de qualidade, na qual cada pessoa envolvida foi se constituindo
sujeito e protagonista na constru¢do do conhecimento e da memoria
historica.

Um processo que viabilizou a acdo articulada entre a area da
saude e assisténcia social junto ao Programa Saude na Escola, processos
de formacgdo dos profissionais dessas areas, a atualizagdo de tematicas
junto com as familias e com os alunos das escolas municipais e estaduais
presentes em Pontao.

Esse processo de implantagdo da formacao na saide em nosso
municipio com a UFFS/PF fortalece o sistema local e a gestao municipal
como poténcia para os desafios da formagdo no campo da satde e a
qualificagdo das politicas publicas. Como nos apontam os Orgaos
nacionais € internacionais de saude, o ensino presente nos territorios,
junto aos servigos, com as familias, comunidades e de forma intersetorial
contribui muito para a qualificagdo da formacao dos profissionais da
area da saude. Além disso, os processos de formagao de professores(as)
no municipio também contribuiram para o aprimoramento das praticas
educacionais junto as escolas.

Celebramos e agradecemos a iniciativa de registrar essa
experiéncia vivenciada em nosso municipio € escrita por quem vem
fazendo acontecer no cotidiano os processos educativos junto as escolas

e as interfaces com a area da satde e da assisténcia social, enaltecendo



nosso municipio. A qualidade da obra sera reconhecida por nossos
servidores, populacdo, docentes e seus leitores.

Que a leitura dessa obra possa contribuir para os leitores e
leitoras a conhecer um pouco mais da realidade e das potencialidades do

municipio de Pontao-RS.




Palavra nao é privilégio de algumas pessoas, mas o direito de todos.
Paulo Freire
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Vanderléia Laodete Pulga
Solange Todero Von Ongay
Cleci Machado Gobbi

Isabela Camini

E com alegria que apresentamos a obra Educacdo e saiide nos
territorios: resgatando memorias e compartilhando saberes no municipio
de Pontdo - RS, que ¢é resultado de um esforco coletivo de todas as escolas
e professores(as) do municipio de Pontao sobre trajetorias e dinamicas
de cada territorio e comunidade onde as escolas estdo inseridas. Traz as
principais marcas do processo pedagogico de cada escola, assim como
das experiéncias de interacao entre estudantes e professoras do curso de
graduacao em Medicina da Universidade Federal da Fronteira Sul, com
profissionais da Secretaria Educacao, de Saude ¢ de Assisténcia Social
do municipio junto as escolas, da formac¢do dos docentes e os resultados
deste trabalho construido em redes intersetoriais € interinstitucionais.
Uma obra construida por muitas maos e que apresenta inovagdes
produzidas como dispositivo de implementacdo do Programa Satde nas
Escolas, da Politica de Promoc¢ao da Saude, das Politicas de Promogao
da Equidade no SUS, da Politica Nacional de Educacdo Popular em
Satde reconhecida institucionalmente no Sistema Unico de Satide (SUS)
através da Portaria n® 2.761 de 19 de novembro de 2013, que tem na
sua esséncia o didlogo, a amorosidade, a problematizagdo, a construcao
compartilhada do conhecimento, a emancipagdo € 0 compromisso
com o Projeto Democratico e Popular de sociedade como principios
fundamentais (Brasil, 2013).
Também inova na articulagdo intersetorial no municipio,

orientacdo importante da Organizacdo Mundial da Satde, que ¢ a




Saude perpassando todas as politicas publicas. Inova, também, na
implementagdo do Programa de Expansdo das Escolas Médicas com a
presenca marcante do Curso de Medicina da Universidade Federal da
Fronteira Sul e da Residéncia Multiprofissional em Satde.

Desse percurso, surge esta obra e um documentario em que se
apresentam os saberes, aprendizados e impactos que emergiram dos
processos construidos a partir do desenvolvimento de um programa de
extensao que integrou ensino-servigo-comunidade com as singularidades
politico-pedagdgicas que possibilitaram fazer, sentir, experienciar e
criar novos conceitos, reflexdes e conhecimentos, além das belezas
deste municipio.

O processo de constru¢do do Programa de Extensdao da UFFS
“Circulos de cultura, didlogos em saiude na escola e na comunidade”
deu-se permeado de didlogos participativos, por si s6 educadores! Mais
que um produto, um processo capaz de integrar multiplas dimensdes
promotoras da vida, o que, necessariamente, precisavam integrar
dimensdes proprias da humanizagdo. E sobre essa pratica sociocultural
que a agdo educativa incide quando assume o viés libertador capaz de
gerar rumos transformadores, novas possibilidades, os “inéditos viaveis”
descritos por Paulo Freire (1987).

Tendo como referéncia os aprendizados da Educagdao Popular,
suas interfaces com a saide e a constru¢do desde o pensamento de
Paulo Freire, nos impulsionou a realizar percursos participativos, “com
0s sujeitos” e nao “para estes”, que ao refletir suas praticas, ao interagir,
tornam-se sujeitos de praxis. Foi possivel pelo didlogo problematizador,
compreender a necessidade de intersetorialidade, caminhando para
articulacao das areas da saude, educacgao e assisténcia social.

Assim, passou-se a construir uma proposta que teve como

perspectiva ressignificar memorias, historias, valorizar a cultura, re-



criar o novo no devir transformador, empoderando e fortalecendo as
iniciativas locais. A 1Sso requer compromisso com a incursao teodrico-
pratica identificada com um projeto societario histérico e humanizador.

Esse processo oportunizou a realizacao de encontros de formagao
com a amplitude necessaria de temas, estudos e analises da realidade,
as quais orientaram as acdes intersetoriais de educagdo, promog¢ao da
saude e assisténcia social nos diversos espagos territoriais do municipio.
As agOes tiveram a presenga marcante de estudantes de medicina de
diversas fases, contribuindo com criangas, adolescentes e jovens de
Pontdo, e aprendendo a cuidar, cuidando das pessoas.

Assimnasce aobra! Um livro composto por trés se¢des, a primeira:
“Saberes que emergem de experiéncias pedagogicas de cuidado, de
pesquisa e de cidadania”, composta por trés capitulos: “Circulos de
cultura, didlogos em saude na escola e na comunidade em Pontao - RS”,
com o propo6sito de situar o municipio ndo so no seu territorio geografico,
mas, sobretudo, nos caminhos do “territorializar” de um povo em “seu
devir” de cidadania humanizadora, ¢ “Intersetorialidade e interagao de
saberes nas praticas de promog¢do, comunicacdo e educag¢do popular em
saude”, que traz a abordagem de como a intersetorialidade vai emergindo
e tornando-se base do programa, bem como da materializacao de suas
acoes e “Qualidade de Vida desses profissionais da rede municipal de
ensino de Pontao/RS e a importancia de cuidar de quem educa” que
socializa os resultados de uma pesquisa realizada no municipio sobre a
qualidade de vida de professores (as) e os desafios para o cuidado dos
mesmos.

A segunda se¢do: “Resgatando memorias e compartilhando
saberes das comunidades a partir da praxis das escolas de Pontdo - RS”,
traz, em seis capitulos, desde a voz e autoria a educadores (as) de cada

uma das escolas, o processo de reflexdo sobre suas a¢des pedagogicas.




A construgdo buscou promover sensibilidades necessarias e educativas a
constituicdo de protagonismo e pertencimento a esse territorio.

A terceira secdo: “Cartas pedagogicas e outras reflexdes”,
compde-se de trés capitulos. E uma se¢éio que acolhe cartas pedagogicas,
e inicia com a reflexdo sobre o entendimento do uso dessa linguagem
e a poténcia que a mesma tem na produg¢do e democratizagdo do
conhecimento. Trabalhar com cartas pedagogicas produz um significado
ao ato educativo valorizando singularidades sem deixar de ser capaz
de transgredir a barreira do individualismo para projetar coletividade,
amorosidade, espirito colaborativo e valorizacao do que se pode ser em
seu devir humanizador.

Por ultimo, os textos de carater reflexivo. “Paulo Freire na
educacdo infantil: uma reflexdo a partir de alguns personagens da
literatura infantil”, da grande educadora e amiga pessoal da familia de
Paulo Freire, Olgair Gomes Garcia, que, participando deste programa de
extensdo, nos brinda com a reflexdo como forma de contribuir e dialogar
com as agdes do mesmo.

Finalizamos com o texto “Educacdo popular no tecer das acoes
do Programa de Extensdo” pelas bases que fundamentam a educagao
popular e freireana visualizando como se expressaram na pratica ao
desenvolver estas acoes de extensao intersetorial. Para fechar as reflexdes
dessa obra, temos o Posfacio escrito pela querida médica e educadora
Vera Lucia de Azevedo Dantas que ¢ referéncia nacional e internacional
na area da educagdo popular e/em saude.

Tanto o programa desenvolvido como esta obra se situam num
contexto historico que os desafios colocados sdo civilizatorios, onde a
centralidade esta na defesa, preservagao e cuidado com a vida e a saude
planetaria e global, onde possam ser respeitadas todas as expressoes

da vida humana, articuladas as outras formas de vida! A construcao de



valores €ticos e relagdes orientadas pelo respeito, solidariedade e amor
sdo fundamentais para superar o 0dio e todas as formas de violéncia e
morte presentes nos sistemas opressores centrados mais em interesses
econdmicos do que na vida e na saude dos povos.

Diante desse contexto, o envolvimento de académicos do curso
de medicina e de residentes em saude se deu com base na importancia
da inser¢do nos territorios do SUS para a formagdo de profissionais
da saude orientados para a compreensdo da complexidade atual dos
processos de saude e doenga; da atuacdo em territorios, em sistemas
de saude universais ¢ em redes de aten¢dao a saude. A atuagdo inter e
multiprofissional, na perspectiva da intersetorialidade, universalidade,
integralidade, da equidade, da participacdo e da autonomia das pessoas
¢ desafio colocado aos que querem atuar no cuidado em saude e sua
formacao precisa dar esta contribuigao.

Parte desses desafios compdem nossos processos formativos na
saude tendo, dentre outros autores (as) no campo da educagdo em/na
saude, a referéncia da educacgao popular em satide na realizacao das agdes
em cada escola e espaco, como também nas intervengdes no cotidiano
dos servicos de satude, das equipes, dos grupos € movimentos sociais
populares, das instituicdes e dos diversos atores sociais nos territorios
desse municipio.

Diante disso, o “esperangar” (Freire, 1992) se coloca como uma
chave para abrir os “portais da utopia” como possibilidade de sonhar com
“outro mundo possivel” diante dos tempos sombrios, do obscurantismo,
da apatia e das mortes advindas da Covid-19. Essa pandemia teve um
carater sindémico (Horton, 2020, p. 1), expresso pelo adoecimento e
mortes oriundas tanto pela Covid-19, como também, pelo agravamento
das mais variadas formas de violéncia e das implicacdes das desigualdades

sociais, econdmicas, politicas e culturais que ameagam a satde e a vida




dos povos.

O convite para adentrar nesse “portal” passa pelo “didlogo” como
forma de se relacionar, exercer a cidadania e o poder democratico e
participativo. Quando o “didlogo” acaba, a violéncia se instaura e coloca
em risco a vida.

O exercicio da capacidade critica de ver o mundo através da
problematizagdo e reflexdo sobre o que se esconde atras das entranhas
do poder, da ganancia, da dominagdo, da exploragdo ¢ da violéncia
para analisare desvelar os interesses que vém transformando a vida
em mercadoria ¢ uma exigéncia €tica, politica e filosofica. Desafio
permanente a capacidade humana de reflexdo sobre si, sobre o0 mundo,
a sociedade e as relagdes a fim de evitar que a alienacdo e a barbarie
ocupem esse lugar.

A constru¢ao de “inéditos vidveis” (Freire, 1987) nos convida
a construir relagdes permeadas pela reciprocidade, acolhida, vinculo,
solidariedade e respeito no cotidiano de nossas vidas, reconhecendo a
dimensao historica e transformadora do agir humano.

O caminho para a constru¢do da emancipacao humana capaz de
integrar e interagir de forma respeitosa com todas as formas de vida na
terra passa pelo amor que reconhece cada pessoa em suas singularidades
e diversidades de ser, existir e se apresentar! O exercicio dos valores
da vida, da democracia, da constru¢cao compartilhada de saberes ¢ um
desafio cotidiano e civilizatorio.

Com asabedoriaeadelicadeza de quem educae cuida, convidamos
cada leitor e leitora a busca aberta e sensivel com as reflexdes trazidas

nessa obra.
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Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo.

Paulo Freire



SECAO 1

SABERES QUE EMERGEM
DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
DE CUIDADO, DE PESQUISA E DE CIDADANIA



Ndo se pode falar de Educagdo sem Amor:

Paulo Freire
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CIRCULOS DE CULTURA, DIALOGOS EM SAUDE NA
ESCOLA E NA COMUNIDADE

Solange Todero Von Ongay
Vanderléia Laodete Pulga

Vanderléia Dartora

O cotidiano fala, ensina, desafia e transforma

O municipio de Pontédo localiza-se na regido Norte do estado do
Rio Grande do Sul, a 317 km da capital Porto Alegre. A area geografica ¢
de 505,7 km?, sendo em sua maioria ocupada por area rural. A populacao
total, segundo o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2010, era de 3.857, sendo a populagdo estimada
em 2021 de 3.898 pessoas.




Tem predominancia de atividades agricolas com dareas de
assentamentos de reforma agraria, agricultores familiares e também areas
de grande extensao territorial. Conta com espago urbano marcado pela
prestagdo de servigos, comércio € o setor administrativo do municipio.

O municipio de Pontdo ¢ formado pelas comunidades Fazenda
Annoni, Sagrisa, Arvoredo, Bugre Morto, Lagoa Bonita, Pinheirinhos,
Linha Bevilaqua, Rio Bonito, Passo Real, Linha Floresta, Serra do Pontao
¢ mais a sede do municipio.

Mapa 1 - Localizagdo do municipio na Unidade Federativa

[®

Fonte: Google imagens.

Este local onde hoje se situa o municipio de Pontdo era distrito de
Passo Fundo. E parte do territorio macrorregional marcado pela questio
agraria, cujas contradicdes e conflitos foram sendo seus elementos
constitutivos ao longo da historia, ndo s6 do municipio de Pontao, mas
também da regido. Essa disputa pela terra que se deu inicialmente entre
paulistas e indios, depois por proprietarios e posseiros, assim como, entre
acampados e latifundiarios, evidencia historicamente as contradi¢des e
os conflitos da questao agraria no Brasil.

Os impactos e os paradoxos dos modelos de desenvolvimento no

campo marcados pela concentragdo de terra e renda no Brasil € no Rio



Grande do Sul, que vem desde o periodo das capitanias hereditarias,
passando pela Lei de Terras, pelo pacote agricola da “revolucao verde
no campo”, empreende grande mudanca a agricultura, atingindo o modo
de vida dos camponeses. Ainda, sob os impactos da revolugdo verde, o
campo € novamente absorto pelo modelo que, mesmo com roupagem
diferente do anterior segue produzindo €xodo, expropriagdo, trabalho
tempordario, ou seja, a agricultura mudou profundamente as relagdes de
trabalho e produgdo, expulsando grande parte dos que dessa viviam e
dessa tiravam a sua subsisténcia.

Ao refletir sobre a vida dos(as) camponeses(as), sabemos que,
em especial no auge da revolugdo verde [2], o acesso ao crédito em
muitos casos levou os(as) camponeses(as) a perderem suas terras pelo
endividamento diante das possibilidades de crédito induzido, obtido para
implementos agricolas, insumos e sementes, que, na impossibilidade
de pagar as dividas, hipotecavam a terra e outros bens. Muitos, sem
trabalho, ou sem os documentos de posse da terra, tornavam-se sem
terra envoltos em conflitos com fazendeiros que buscavam a qualquer
custo aumentar suas posses.

Nessa conjuntura, no final dos anos 1970, muitos agricultores
se pauperizaram e, acossados por dividas, acabavam por perder a
propriedade ou arriscar a sorte nos projetos de colonizacdo publicos
ou particulares na regido Norte ou Centro-Oeste do pais. Marcados

pelo insucesso, voltavam para suas regioes de origem e, pela propria

[2] A chamada “moderniza¢do conservadora” ou “revolugdo verde”, datada em torno dos anos 1970,
tornou-se central no processo de modernizacao da agricultura brasileira, estimulando o uso intensivo
de insumos, adubos quimicos e as chamadas “sementes melhoradas — hibridas”, incentivos para crédito
e producdo em larga escala. Modernizagdo, porque introduz novas técnicas de cultivo — mecanicas,
quimicas e bioldgicas. Conservadora, porque ndo altera em nada, antes aprofunda a concentragdo da
terra, as relagdes sociais e as relagdes de trabalho. O resultado concomitante ¢ o aumento da produgao,
junto com o aumento da miséria, da exclusdo social, do trabalho escravo e da degradacdo ambiental
(Gorgem, 2004, p. 39).




condicdo, constituiram-se em testemunhas importantes para a progressiva
conformag¢do de uma busca de alternativa diante da migragdo por novas
terras. “E esse segmento pauperizado que vai se constituir numa das mais
importantes bases para as mobilizagdes para acampamentos de terra que
ocorreram no final dos anos de 1970 (Medeiros, 2001, p. 107).

Esse processo de luta pela terra nao foi diferente nesta regido.
Através das ocupagdes das fazendas Macali e Brilhante, além de
integrantes da historica Fazenda Sarandi, em setembro de 1979,
envolveram os camponeses expulsos de Nonoai, mas ndo so, também
houve participacdo dos atingidos por barragens, diaristas de granjas,
assalariados rurais, sem terra assentados mas sem titulo de posse,
arrendatarios, minifundistas que entendiam ndo ser possivel fragmentar
ainda mais sua propriedade e que necessitavam de terra para permitir
a sobrevivéncia de membros de suas familias. “Portanto, € um cenario
amplo de deserdados da terra, camponeses que queriam continuar na
terra, mas, suas condicdes, no interior do modelo de modernizacao
produtiva que se desenhava, ndo lhe permitiam.” (TEDESCO, J.C.
2019).

A ocupagao da Fazenda Anonni em 29 de outubro de 1985 por
1.500 familias de trabalhadores (as) organizados no Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) se constitui um marco fundamental
na trajetoria de Pontdo que ressignifica e redefine os rumos de quem
passa a viver neste territorio. Processos de luta marcados pelos conflitos
agrarios de um lado e, de outro, pela forca organizativa do MST garante
a conquista e o assentamento de centenas de familias que passam
a ter lugar para viver, produzir alimentos e organizar sua existéncia,
dando novos sentidos a espacos improdutivos, criando condig¢des
populacionais e politicas para a luta por emancipac¢ao do municipio que

teve engajamento dos diversos atores sociais.



Assim, Pontdo tem sua emancipagao em 20 de marco de 1992
através da Lei Estadual n° 9.604 mas sua viabilizacao e instalacdo se
da em 1° de janeiro de 1993. A partir disso, o0 municipio organiza seu
processo de gestdo publica e implantagdo das politicas publicas.

A luta que implica a organica participacdo desses sujeitos na
busca pela concretizacdo de seus direitos presentes no municipio de
Pontdo ¢ testemunho proprio dessa historia, tornando-se, assim, uma
luta pedagodgica. Educa e reeduca em outra otica cultural e politica na
qual a terra, o trabalho, a alimentacdo, a moradia, a satude, a educagao
e outras necessidades tendem a demandar a construcdo de politicas
publicas que reconhecam os direitos de tais sujeitos. O que, conforme
Caldart (2004a, p. 317-318), implica “olhar para o movimento social
como sujeito pedagogico significa retornar uma vez mais a reflexao
sobre educagdo como formag¢ao humana e suas relagdes com a dinamica
social em que se insere”.

Com este breve caracterizar, pretende-se elucidar as raizes
histdricas do contexto que se manifesta nas problematizagdes atuais nos
territorios onde as escolas estdo inseridas. Como nos ensina Caldart,
a luta por conquistar a terra leva esses sujeitos sociais coletivos a
compreenderem que a terra sem direitos, sem justi¢a, sem um projeto de
sociedade nao garante dignidade de vida. Nesse processo, os sujeitos vao
se tornando aptos a luta social e vao se fazendo “sujeitos de direitos™.
Reinventam sua existéncia, constroem outras formas de organizacao e
demonstram em suas praticas que € possivel e vidvel outro modelo de
desenvolvimento. Assim, também lutam por politicas publicas como
educacao e saude.

Neste percurso, o poder publico municipal se move no sentido
de construir suas politicas publicas que garantam o acesso aos direitos

sociais a essa populagdo. Na area da saude, a populagao ¢ atendida




pelo Sistema Unico de Satde (SUS) que é coordenado pela Secretaria
Municipal de Saude (SMS) de Pontdo-RS. Organiza a rede de atengdo
a saude tendo, na Atencao Basica, duas Estratégias Saude da Familia
(ESF), com atuacao dos profissionais da saude estruturados em equipes
multiprofissionais para o atendimento a saude da populacao.

Essas estratégias, Saide da Familia, atendem a populacdo da
area urbana e os territorios das comunidades rurais do municipio
através de visitas domiciliares, acompanhamento multiprofissional, os
atendimentos da area médica, de enfermagem, psicolégica, de saude
bucal, de assisténcia farmacéutica, de nutri¢do, fisioterapia, dentre
outras agodes que se dao a partir das necessidades de satde da populagao.
Tem duas Unidades de Saude sendo uma situada junto ao Assentamento
16 de Margo na Fazenda Anonni e a outra na Sagrisa.

Atualmente o municipio estd dividido em duas equipes de ESF e
dez microareas.

Mapa 2 - Mapeamento descritivo e geografico das microareas

Nota:
Microareas:

1 e 10 - branco e rosa,
2 - azul claro,

3 - marrom,

4 - vermelho,

5 - laranja,

6 - verde-claro,
7 - azul-escuro,
8 - amarelo,

9 - verde-escuro.

Fonte: Imagem fornecida pelo municipio de Pontéo.
Além disso, a Secretaria Municipal de Saude organiza os diversos
servicos de saude como a Vigilancia em Satde, o Centro de Praticas

Integrativas e Complementares em Saude (Cepics), uma Unidade de



Saude (24h) que atende as urgéncias e emergéncias, a farmdcia publica
e 0 acesso a consultas, exames na rede especializada e hospitalar na
interagdo com outros municipios, dentre outras acoes.

O municipio pertence a 6* Coordenadoria Regional de Saude
(CRS) e a 17* Regido de Saude. Dentro da Rede de Atengdo a Saude,
para atingir a integralidade da assisténcia e atendimento de demandas
assistenciais aos usuarios € que o municipio ndo tem possibilidade
de oferecer, a Secretaria Municipal da Saude se articula com outros
municipios através da regionalizacdo da assisténcia a saude.

Além das agdes de educagdo, promocao da saude, prevengao de
doengas, riscos e agravos, a Secretaria da Saude, através dos servigos,
garante o0 acesso as visitas domiciliares, o acolhimento, consultas,
exames, medicamentos e outros cuidados necessarios para a recuperagao
da satde das pessoas.

Sao desenvolvidas no SUS as politicas especificas de atencao a
saude, e, junto com as secretarias de educagdo e assisténcia social e
a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), realiza o Programa
Saude nas Escolas.

Cabe destacar que a partir de 2013, com a presenca da UFFS/PF,
o sistema municipal de saide vem se constituindo em sistema saude-
escola, com a presenca de estudantes de medicina em vivéncias/imersoes
e cenarios de praticas dos estagios do curso de medicina e da residéncia
multiprofissional em satide, assim como a possibilidade de realizagao de
residéncia em medicina de familia e comunidade.

A participacgdo e o controle social das politicas publicas de saude
se da através do Conselho Municipal de Saude de Pontdo que tem sua
dinamica de reunides e acoes.

Além disso, na area da assisténcia social, a Secretaria tem o Centro

de Referéncia em Assisténcia Social (Cras), que atende as familias em




situagdes de vulnerabilidades sociais, realiza oficinas, encontros, agoes
de cuidados, acolhimentos e de promoc¢ao da cidadania.

Ja na educacdo, a rede municipal de ensino atende a educagao
infantil e o ensino fundamental, oferecendo educacdo de jovens e
adultos no turno da noite. Também possui convénios com a rede estadual
de ensino para o ensino fundamental e ensino médio. Sdo trés escolas
municipais: Escola Alberto Torres I e II, Escola Olavo Bilac; Escola de
Educagao Infantil Sementinha do Amanha. O municipio possui ainda
duas escolas estaduais: Escola 29 de Outubro, com ensino fundamental
e Escola Zumbidos Palmares, com ensino médio.

No municipio de Pontdo, ainda existe o Instituto Educar, que
tem parceria com o Instituto Federal Riograndense Campus Sertdo,
no curso de extensao técnica, tendo educandos(as) do ensino técnico
pertencentes aos diferentes estados do Brasil. Também tem parceria com
a Universidade da Fronteira Sul, Campus Erechim - RS, que realiza o
curso de graduagdo em agronomia com énfase em agroecologia.

Como uma forma de qualificagdo e valorizacdo da educacao,
considerando a integralidade do ser humano, a Secretaria de Educacao
desenvolveu, por varios anos, em toda rede municipal, a educacao
em tempo integral. Para tal, os educandos permaneciam na escola
das 9h as 17h realizando atividades programadas pelo nicleo comum
das disciplinas, bem como tendo oportunidade de participarem de
oficinas de musica, danga, meio ambiente, leitura, capoeira, informatica
educacional, filosofia e jogos®.

Outro aspecto importante ¢ referente a merenda escolar, onde a
Secretaria da Educacao promove uma alimentacao saudavel, englobando

bons habitos e cuidados higiénico-sanitarios, com o objetivo de atender

“Informagdes obtidas no site oficial do municipio de Pontdo - Secretaria de Educagio - pontao.rs.gov.br.



as necessidades nutricionais dos educandos durante sua permanéncia
na escola, contribuindo para o crescimento, o desenvolvimento e a
formacgao de habitos alimentares saudaveis.

Durante as atividades semanais ¢ assegurado aos professores
horéarios para estudo e planejamento coletivo, dia em que os educandos
realizam atividades extraclasse, havendo também, mensalmente,
um momento de formacao planejada mediante as demandas que vao
emergindo no contexto pedagogico, contando com assessoria que se da
na intersetorialidade, conforme prevé o programa “Circulos de cultura,
didlogos em satde na escola e na comunidade”

Nesse sentido, o Programa Saude na Escola (PSE), uma parceria
com o governo federal, por meio do Ministério da Saude e Educagao,
constituiu-se em uma estratégia importante na integragdo e articulacdo
entre as politicas e agdes de educagao e saude.

As escolas de ensino fundamental também participam do
Programa Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa, que ¢ um acordo
formal entre os governos federal, estadual, municipal e universidades,
com objetivo de garantir a alfabetizagdo das criangas até os oito anos.

Outro projeto em que a rede municipal de ensino participa ¢é
o Programa Unido Faz a Vida, envolvendo professores, diretores,
coordenadores pedagogicos, pais, alunos e funcionarios, especialmente
da educagdo infantil e do ensino fundamental, secretarios municipais
de educagdo, coordenadores, orientadores regionais e diretores do
Sicredi, com objetivo de refletir e teorizar sobre as praticas cotidianas na
relag@o com os pressupostos que sustentam a educag@o cooperativa para
fomentar agdes comunitarias que permitam a melhoria das condi¢des de
vida dos sujeitos do lugar.

Assegurando os direitos as criancas portadoras de necessidades

especiais € oferecido atendimento com psicologo, psicopedagogo,




fonoaudiologa, fisioterapeuta, nutricionista, assim como atendimento
especial de professora de lingua brasileira de sinais (Libras) para alunos
surdos.

A administra¢cdo municipal, através da Secretaria de Educacao,
prioriza o transporte escolar com qualidade para os alunos da rede
publica de ensino municipal e estadual, atendendo educandos da
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Os estudantes
que necessitam se deslocar para outros municipios sao beneficiados com
o Programa Passe Livres Estudantis.

No segmento esportivo e cultural, a Secretaria Municipal de
Educacdo e a Secretaria de Assisténcia Social oferecem profissionais
para a escolinha de futsal e banda municipal em horarios extraclasse
aos interessados. Organiza e executa campeonatos municipais de futsal.
Também apoia a equipe representante do municipio a participar de

campeonatos regionais € apoio para a banda municipal.

A construciao do programa de extensao intersetorial e participativo

Nesse contexto historico-atual de potencialidades e contradigdes
da realidade e o desejo de construir caminhos pedagdgicos capazes de
acolher os anseios e necessidades da populacdo do municipio € que se
construiu o programa de extensao da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS) com o municipio de Pontdo - RS, denominado “Circulos de
cultura, didlogos em satde na escola e na comunidade”. Este programa
teve como principio inovador a atuagdo de multiplas agdes formativas,
abrangendo trés frentes: profissionais da educac¢do, satide e assisténcia
social; acdo com criangas, adolescentes e jovens através da rede escolar;
acdes com grupos e comunidades.

Ao interagir com as equipes da satde, da assisténcia social e

da educagao, percebeu-se a necessidade de construir um olhar sobre o



cuidado com as pessoas como elementos estruturantes de um processo
educativo e promotor da emancipacdo humana, como principio
fundamental das relagdes que se traduzem na interacdo de saberes
e praticas que, se permeados pela amorosidade, afeto, alegria vao
humanizando tanto as pessoas como 0s processos em si promovendo
autonomia.

O programa buscou fortalecer o vinculo entre a universidade
¢ a area da saude publica, da educagao publica e da assisténcia social
de forma colaborativa e interprofissional. Desenvolveu um percurso
formativo que possibilitou a constituigdo de espagos publicos e
institucionais de interlocugdo, acolhimento de demandas, proposi¢des
e agdes que tinham por objetivo resgatar a importancia da participagdo
popular na formulagao e controle das politicas publicas, na qualificacao
da participacdo nos espacos instituidos para a modificagdo de praticas
no cotidiano do servigo, na gestao, na formacao dos trabalhadores e no
controle da sociedade nas politicas publicas.

A experiéncia de educagdo popular em saude evidenciou a
articulacdo dialética entre a dimensdo politico-pedagogica das acdes
intersetoriais no sentido de que as agdes produzem cuidado, novas
relagdes e novos saberes. Buscou a valorizacdo ¢ reconhecimento
das pessoas como construtoras de saberes, de valores, de cultura e de
afirmacao de sujeitos de direitos e de reconhecimento das singularidades
e pluralidades presentes no cotidiano da vida.

A atuagao se relacionou com o campo intersetorial das politicas
publicas de desenvolvimento social, partindo da metodologia dos
circulos de cultura a partir das bases fundamentadas em Paulo Freire.

Constituiu-se um processo de aprendizagem mutua e interagdo
cultural com os sujeitos locais e suas representacdes (gestores),

desencadeando didlogos que envolveram questoes relacionadas a saude,




assisténcia social e educacao. A investigacao, como propde os circulos de
cultura na metodologia freiriana, foi delineando os rumos da atuagao do
programa e, através do didlogo problematizador, trazendo outras agoes,
que, junto com setores da universidade, foram buscando caminhos para
potencializar as demandas dos segmentos da saude, assisténcia social e
educacao, trabalhados dentro da intersetorialidade.

A proposicao metodologica, por meio da escuta densa e sensivel,
foi tecendo os fios necessarios que iam interligando as ag¢des existentes
e as implementadas, assegurando sintonia a partir das demandas e
vivéncias locais. Esta ¢ uma abordagem diferenciada quando comparada
a propostas bancarias, as quais se centram na transferéncia de um
conhecimento, saber técnico, planejado e formatado na unilateralidade
do proponente. Ao contrario, esse método busca no didlogo construir
o percurso formativo diante das demandas e anseios da coletividade,
gerando com as mesmas o plano de acdes interativas.

Como estratégia, adotou-se uma sistematicidade de encontros
que se davam com acolhimento dos participantes, escuta, valorizagdo
das tematicas de interesse, incentivo e abertura para promover a
participacdo e contribui¢des que se davam encharcadas da densidade
cotidiana, angustias e desejos de superagdo. Contemplou-se o aporte
tedrico cuja contribuicao dos assessores, dos estudos literarios, teve seu
papel central, porém nao prioritario, pois a mediagdo precisou dar-se
entre o que havia de construido e o que estava prestes a possibilitar a
construgdo de significados para os participantes.

E com esse carater praxico que a agdo formativa foi nutrindo os
processos educativos. Promover encontros formativos, trazer presente
a realidade cotidiana, o micro na relacdio com o macro, analisar
coletivamente o realizado, avaliar, construir consenso e reconduzir

adequadamente o processo, ¢ o que nos ensina a educagdao popular.



E necessario explicitar as contradi¢des que precisam ser trabalhadas
na agdo-reflexdo-acdo, sabendo que sempre se estd em permanente
construgao.

Um dos processos marcantes foi o desenvolvimento de agdes
articuladas ao Programa Saude na Escola, que de acordo com Iervolino e
Pelicioni (2005) ““[...] traz como resultante, para a comunidade envolvida,
novos conhecimentos, habilidades e destrezas para o cuidado com a
saude e para a prevencao de doengas e de condutas de riscos; fomenta a
analise critica e reflexiva sobre os valores, condutas, condi¢des sociais

e estilos de vida”.

Circulos de cultura e seus fundamentos: mobilizando o potencial
dialogico

A metodologia freiriana tornou-se um referencial importante
no programa em questdo. Tendo como base os fundamentos deixados
pelo legado de Paulo Freire, para o qual as agdes educativas assumem
o carater transformador por meio do envolvimento dos sujeitos nas
acoOes concretas, desenvolvendo o potencial de mudancgas necessarias a
realidade em transformacao.

Ao adentrar no universo concreto e simbdlico de professores(as)
das escolas e dos profissionais da area da satde e da assisténcia social,
havia o desafio de contribuir na identificacdo das “situacoes limites”
e, por meio da agdo coletiva, construir estratégias para a superacao e
criacdo de novas possibilidades rumo ao acolher, educar, cuidar e
produzir cidadania, produzir o novo, o “inédito viavel”.

E nessa perspectiva que esse processo foi sendo orientado,
visualizando potencialidades por meio das palavras que iam se
consubstanciando em agdes coletivas capazes de promover o encontro,

o didlogo, a escuta e a reflexdo comprometida. Um caminhar conjunto




que vai se tornando cada vez mais denso e consciente, num percurso
indissocidvel entre a pratica existente e o novo que vai sendo gestado.
Uma relacdo que precisa constituir-se em um movimento dialético,
dialogico, sob o qual vai se constituindo as condigdes que ddo suporte
as proximas agoes numa dimensao processual.

Assim, com esses passos foi sendo realizado o percurso
metodologico e pedagodgico. O diagndstico, a problematizacdo da
realidade e o desvendar das “situagdes limites” foram sendo trabalhadas
no cotidiano, em alguns momentos integrando as secretarias e outros
em suas areas especificas, porém produzindo reflexdes que iam trazendo
a tona os “temas geradores” que desvendavam o agir necessario e
transformador.

E possivel compreender com Freire que os temas geradores
permitem, por meio da problematizagdo, que se explicite a “situagao
existencial, concreta” dos sujeitos na relagdo com suas lidas, suas lutas,
suas contradigdes, percebidas desde a perspectiva da totalidade. Diz
Freire: “O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo, através de
certas contradi¢des basicas, sua situacao existencial, concreta presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhes exige resposta
nao sé no nivel intelectual, mas no nivel da agao” (Freire, 1987, p. 86).

Aprendemos com Freire, que o tema gerador possibilita uma
ponte entre o que ja se sabe e 0 que se esta prestes a saber pela relacao
intersubjetiva produzida a partir da partilha. A apreensdo dos temas
geradores e a tomada de consciéncia sobre os mesmos nao pode impedir a
continuidade dessa relacao dialdgica e libertadora. Assim, a investigagao
passa a ser a possibilidade de apreensdo da tematica significativa e a
tomada de consciéncia em torno dessa tematica. “Temos, entdo, o
tema gerador presente no ‘universo tematico’ do povo, sendo que o

[...] conjunto de temas em interacdo, constitui 0 ‘universo tematico’ da



época” (p. 93), ou seja, “os temas se encontram, em ultima analise, de um
lado, envolvidos, de outro, envolvendo as ‘situagoes-limites’. As tarefas
que as situagdes-limites imprimem, quando cumpridas, “constituem os
‘atos-limites’ aos quais nos referimos” (Freire, 1987, p. 93).

Situagdes limites, nessa concepgdo, sao problemas que parecem
ao grupo nao ter solugdes, a nao ser adaptar-se. Aqueles problemas
que “[...] se apresentam aos homens como se fossem determinantes
historicas, esmagadoras, em face as quais ndo lhe cabe outra alternativa
sendo adaptar-se” (p. 94). E o limite de compreensdo que esse grupo
possui de sua realidade. “Limitrofe”, que se apresenta de forma estanque
e que permite apenas solucdes isoladas (Freire, 1987, p. 94).

Para chegar a situagao limite ¢ necessario investigar a realidade. A
investigacao € um componente capaz de provocar uma nova interpretacao
tedrica sobre os elementos ja conhecidos da realidade na perspectiva da
producao de mudancas sobre a mesma. Esse ato se da pela interacao de
nossas concepgdes com a vivéncia concreta. “Quanto mais investigo o
pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais
nos educamos, tanto mais continuamos investigando” (1987, p. 102).

O fato de investigar a realidade compromete-nos com a

transformacao da mesma. Contudo,

ndo posso investigar o pensar dos outros, referindo ao mundo, se
ndo penso. Mas ndo penso autenticamente, se 0s outros também
ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros, nem
para os outros. A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser
feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se
seu pensar ¢ magico ou ingénuo, sera pensando o seu pensar, na
acdo, que ele mesmo se superara. E a superagdo ndo se faz no
ato de consumir idéias, mas de produzi-las e de transforma-las

na agdo e na comunicacdo (Freire, 1987, p. 101).

Investigar a realidade ¢ levar-nos ao intrinseco compromisso

desta, ou seja, ndo podemos ter sobre a mesma um olhar passivo, de




conformagdo. Ao contrario, a investigagao ¢ ponto de partida para a agao
de interagdo e provocadora da mudanga. Em seus escritos mais recentes
(2000, p. 79), Freire faz o seguinte apelo: “Meu papel no mundo nao
¢ s6 o de quem constata o que ocorre, mas também de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da histéria, mas
sou sujeito igualmente. No mundo da historia, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar.” E assim que Freire
entende a “historia como possibilidade”, e nos convoca a recuperar a
tarefa historica, assumindo-a com lucidez transformadora (Freire, 1987,
82).

Este foi o rumo metodolégico com o qual nos embasamos
para fundamentar a conducdo do programa e que se tornou farol que
1a irradiando luz aos proximos passos na conducao do mesmo. Esse
feixe possibilitou-nos preparar encontros formativos sistematicos com
os profissionais, seja da educacdo, seja da saude, assisténcia social.
Esses sujeitos iam evidenciando situagdes limites, tais como: de
que forma sensibilizar e dar suporte ao adoecimento mental dos(as)
professores(as)?; como lidar com as dificuldades de aprendizagem e
suas causas, ou, como dar conta de atender os inimeros problemas que
perpassam pela atuacdo de ambas as secretarias de Educagdo, Saude e
Assisténcia Social?

De modo geral, havia um sentimento de negacdo da situagao
existencial, de auséncia de identificagdo com o cotidiano, o que levava
0 nao reconhecimento de si, das memorias, da historia, dos sentidos e
significados que formam um povo, um territorio, da pertenca sociocultural
de uma comunidade, da vida em si ¢ em relacdes humanizadoras. Essa
dimensao ¢ ponto de partida para a constru¢do da mudanga, em especial
quando buscamos “territorizar, existencializar, historicizar e transformar”

o territdério em um espago onde as pessoas se sintam pertencentes a este.



A investigagdo freireana permite o desvendar de contradigdes,
que problematizadas podem ser transformadas quando os processos
permitem desocultar os problemas num viés libertador, dialogico.
Refletidos e encaminhados vao gerando possibilidades de superacao.

No processo vivenciado, esse movimento foi impulsionado em
determinados momentos com mais intensidade em outros de forma mais
fragil. Por meio do mesmo, as inimeras questdes 1am encharcando e
dando conteudo ao percurso formativo. Um conjunto de tematicas que
permeavam a vida escolar ia emergindo cuja complexidade fugia da
abrangéncia de atuacdo dos(as) educadores(as), porém estavam presente
na vida das criangas, adolescentes € jovens e permeavam o ambiente
escolar, colocando-se como condi¢ao emergencial diante das exigéncias
curriculares.

Questdes como a presenga de problemas de satide, de gravidez na
adolescéncia, de uso de 4lcool e outras drogas, de tentativas de suicidio, de
automutilagdo, de abuso sexual e violéncia, de relagdes preconceituosas,
de divergéncias geracionais, discriminacoes, bullying, racismo entre os
adolescentes e jovens; problemas relacionados a alimentacdo, como
desnutri¢do, obesidade, diabetes, dentre tantas outras questdes, iam
perfazendo o contexto e eram explicitados pelas problematizagdes. Eis
um desafio para o programa tanto no ambito das escolas quanto da area
da saude e da assisténcia social que atuava com as mesmas familias e de
forma fragmentada.

Essas questdes emergiam e desafiavam inclusive o tipo de formacao
recebida diante da complexidade a ser atendida em cada uma das areas.
E nisso que o programa encontra sentido através da “intersetorialidade”,
que se manifesta pela concretude da vida. Demarcava-se, assim, a
importancia das conexdes em torno de uma “totalidade”, proposta por

Freire para o qual o didlogo formativo precisa partir, para depois, sem




perder o todo assegurado pelas conexdes, ir se especializando de forma
interrelacionada.

Esse foi o esfor¢o que precisamos metodologicamente realizar, e
que ndo poderia ser enfrentado de forma fragmentada, mas era necessario
estabelecer elos, sem perder a interacdo das partes ¢ a dimensao da
totalidade. Freire alerta para ndo cairmos na desconexao da totalidade,
da fragmentacdo bancdria ainda tdo presente nas praticas formativas.
Explicita, assim, o principio da totalidade:

A questdo fundamental, neste caso, estd em que faltando
aos homens uma compreensdo critica da totalidade em que
captando-a em pedagos, nos quais ndo conhecem a interacao
constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E
nao podem porque, para conhecé-la seria necessario partir do
ponto inverso. Isto ¢, lhes seria indispensavel ter uma visao de
totalidade do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem

os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
visdo voltariam com mais claridade a totalidade analisada

(FREIRE, 1987, p. 96).

Nos processos formativos, a compreensao da realidade pela
totalidade precisa refazer-se ganhando um nivel ndo existente antes a
partir da concretude. “Os homens tendem a perceber que sua compreensao
e que a ‘razao’ da realidade nao estdo fora dela, como, por sua vez, ela
nao se encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo a parte,
misterioso e estranho, que os esmagasse” (p. 96).

A par desse processo, como apreender os acimulos e seguir
gerando o movimento transformador? Muitas questdes emergiam no
processo investigativo, seja entre os(as) professores(as), os profissionais
da satde, que preocupados buscavam solugdes, muitas vezes
individualizadas, desassociadas e segmentadas em suas secretarias.
Questdes como relagdes geracionais, conflitos sociais, agrarios, de

expropria¢do alheia do trabalho, desemprego, desigualdade, acimulos e




concentracao de bens nas maos de poucos e falta do basico para muitos,
a economia, as questoes ambientais, seja em nivel micro ou macro... as
questdes emergiam e entoavam as tomadas de decisdo que permitiam
escolhas sociais,pessoais, definiam rumos. Como, por exemplo, mediar
dialogos sobre a influéncia das redes sociais, das tecnologias, da midia,
da desvalorizacao do ser frente o fer, dos padrdes que vao sendo impostos
como unicos e do negligenciar de tantos outros modos de vida.

Nao estaria na intersetorialidade, na atuacdo conjunta desses
diferentes profissionais, uma importante dimensdo da totalidade? O
proprio termo “gerador” demonstra que o processo formativo, quando
realmente se torna processo, vai sempre “gerando” novos dialogos,
problematizagdes, novos temas que ‘“geram” outros, que aproximam
novas questdes a serem aprofundadas. Trabalhar com o tema gerador
¢ permitir que um nucleo de contradigdes, problemas, angustias
vivenciadas facam parte do debate formativo e vao sendo superadas
numa perspectiva transformadora.

Diante disso, podemos nos perguntar, num olhar para as agdes
do programa: que avangos as agdes geraram? Quais novas dimensdes
precisam fazer parte e demandam reflexdes transformadoras? Foi
possivel construir mais pertenga sobre o local, reconhecimento da
identidade, territorialidade? Os sujeitos locais estdo mais empoderados
em suas acoes e essas assumiram carater mais solidarios, sensiveis as
questdes coletivas? H4 avangos nas relagdes com superacdo diante
do que havia de preconceitos, divergéncias, discriminagdes, cuidado
consigo, com o outro € com a natureza? Enfim, quais os legados, os
acumulos gerados e as perspectivas e desafios que seguem apontando
para novas constru¢des. Precisamos nos perguntar, 0 que O percurso
gerou? Ou seja, pela relacdo investigativa/reflexiva, o processo vai

desvendando contradi¢des e apontando rumos de resisténcia.




Assim, os processos educativos nao podem ser apenas
instrumentais para os setores oprimidos, afirma Freire em seu legado,
mas uma area de lutas ideoldgicas que devem ser empreendidas tendo
em vista a transformacao das estruturas opressoras. Freire destaca que
“o momento deste buscar ¢ o que inaugura o dialogo da educagd@o como
pratica da liberdade. E o momento em que se realiza a investiga¢io do
que chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto de seus
temas geradores” (p. 87).

Entendemos que os processos formativos necessarios devem forjar
a formagdo dos atores aptos a vivenciarem o processo transformador
das realidades e das relagdes humanas, buscando consolidar projetos
emancipatorios. O processo coletivo da busca dessas condigdes de
existéncia humana precisa garantir, entre outras coisas, a constru¢do de
uma nova cultura ética e politica enquanto capacidade humana de agir

transformador individual e coletivo de forma organizada.

Consideracoes finais

O embrido do programa de extensao embasado no circulo
da cultura e na conexdo intersetorial buscou integrar trés areas
estratégicas da implementacdo de politicas publicas, sendo a educacio,
a saude e a assisténcia social. Nessa perspectiva pode-se dizer que o
programa foi se constituindo como nticleo importante, articulador,
deixando o aprendizado do quanto ¢ fundamental intervir na cultura
departamentalizada e fragmentada das acdes publicas, ainda presente
em inumeros contextos para se construir processos colaborativos.

A luta pela dignidade humana, a organizacao social e popular,
a democratizagdo, a pedagogia libertadora, os principios da educagao
popular e sua interface na saide foram se colocando como desafios

elucidadores nos processos formativos escolares ou nado, formais



ou informais, buscando reincorporar esses elementos, nutrir a sua
pedagogia do elemento politico que da sentido ao metodologico.
Desvendar contradigdes, anunciar possibilidades, revelar os processos
emergentes, situar o humano em sua totalidade no movimento da luta de
classes foram sendo processos desafiadores e inacabados, pois sempre
emergiam novos aspectos, novas necessidades a serem transformadas.

Esse percurso se expressou como um campo da pedagogia do
cuidado como um jeito de conduzir os processos de forma dialdgica e
cuidadora da vida, da saude e das relagdes e também pela construcao de
uma pedagogia da libertagdo que se desafiou a construir uma pedagogia
politica, democratica e conscientizadora capaz de ajudar na constitui¢ao
de sujeitos aptos a compreenderem as condi¢des onde estdo inseridos
e os pape€is que precisam desempenhar desde os acordos e debates
coletivos.

Com seus limites e potencialidades, o processo deixa luzes e
segue comprometido com agdes que foram se institucionalizando, sendo
apropriadas, sistematizadas, a exemplo desta obra, que, certamente,
alcancara novos sujeitos, outros processos que gerados edificam a
historia como possibilidade e acdo humana possivel de ser sempre
transformada!

Dai o processo deixa de ser o estranho ao meio onde esta situado
para se transformar num potencial de reflexdo e empoderamento dos
sujeitos envolvidos e também parte nas instancias politicas, que também
inovam ao incorporar componentes de poder popular, ou seja, também
se transformam pela acdo mediatizadora.

Assim, podemos afirmar que construir um processo formativo
que se contrapde a ideologia dominante ¢ construir a pedagogia da
resisténcia, a pedagogia do desvelamento das contradi¢des sociais, da

compreensao dos interesses de classe e, por ultimo, da capacidade de




sentir-se sujeito na constru¢do de mecanismos de intervencao sobre as
estruturas arraigadas de um instituido que vai se sedimentando, sem
a dinamica da vida propria dos processos transformadores. Estes vao
além da consolidacao de um discurso critico, mas se colocam como Ato
Educativo na perspectiva da emancipagao humana.

Por fim, a acdo do programa no campo da operacionalizacao das
politicas publicas, dentre as estratégias de acdo coordenada, considerou
o processo de articulagdo como promotor do didlogo entre gestdo
e equipes técnicas das politicas e estratégias para integrar o trabalho
cotidianamente. Somos todos seres de praxis. Aprender a pensar ¢ tarefa
de todos que constroem conhecimento e o dominio do pensamento e agir
critico, além de ser uma exigéncia, ¢ uma caracteristica de humanidade
que desenvolvemos ao longo da historia, através das linguagens que
também foram dinamizadas.

Ao procurar desenvolver um trabalho inserido na realidade,
ressignificando a cultura local, resgatando e promovendo os saberes
ali presentes, construiu-se participacao, potencializando as diferentes
vozes, acolhendo e reconhecendo os sujeitos locais e suas singularidades
enquanto territorios proprios que se fazem com seus sentidos e memorias,
construindo mais pertenca, melhores condi¢des de vida, de saude e

cidadania.
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Me movo como educador, porque, primeiro, me movo como gente.

Paulo Freire
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Francisca Mayara Soares Gama, Jackson Menezes De Araujo,

Jonathan Vicente Sales De Oliveira, Karima Muhammad Yusuf, Kelen Lise Biazi

Introducao

A Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Passo Fundo,
através do programa “Circulos de cultura, didlogos em saude na escola
e na comunidade” da UFFS/PF com o municipio de Pontdo - RS, vem

realizando, desde 2018, a¢gdes educativas, de comunicagdo e de promogao




da saude de forma intersetorial, interprofissional e interinstitucional
junto as escolas e comunidades do referido municipio.

Tendo como base as orientagdes da Organizacao Mundial da Saude
(OMS) e Organizagdo Pan-Americana de Satde (2017), de que a saude
deve perpassar todas as politicas publicas, esse programa fez a aposta
em articular as secretarias da Saude, Assisténcia Social ¢ Educagao na
implementacio de a¢es de fortalecimento do Sistema Unico de Saude
(SUS), do Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) e da educacio
publica e de qualidade no ambito municipal.

Este capitulo busca refletir e sistematizar as acdes de educacao,
informacao, comunicagdo, promog¢dao a saude e de prevencdo de
doencas, vivenciadas nos territorios de comunidades e escolas publicas
em assentamentos do campo (rurais) € no meio urbano deste municipio,
com docentes e estudantes do curso de medicina da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Passo Fundo, articulado
de forma intersetorial, interinstitucional e interprofissional através de
metodologias participativas na perspectiva da educacdo popular em

saude.

Para tanto, utilizou-se a sistematizagdo de experiéncias, de
acdes realizadas entre o final de 2018 até final de 2022, como
percurso metodoldgico ancorados na compreensao de Oscar Jara
(2012, p. 84): “A sistematizagdo ¢ aquela interpretagdo critica de
uma ou varias experiéncias que, a partir de seu ordenamento e
reconstrucdo, descobre ou explicita a logica do processo vivido:
os diversos fatores que intervieram no dito processo, como se
relacionaram entre si e porque o fizeram desse modo.” (JARA,
2012, p. 84)

Assim, a partir desse referencial, a produgdo do conhecimento
sobre o vivido deve se fazer com participagdo ativa e direta com os
protagonistas dessa experiéncia, buscando promover a autonomia, a

compreensdo critico-reflexiva dos processos de educagdo e promogao



da satide em escolas e comunidades.

Oscar Jara (2012) apresenta essa possibilidade metodoldogica
da sistematizacdao de experiéncias como enfoque metodologico para a
producao de conhecimentos e saberes que emergem das experiéncias.
Para tanto, € necessario reconhecer as singularidades, a dinamicidade
e a complexidade das experiéncias, suas interagdes € movimentos em
permanentes possibilidades de transformagao.

Nesse sentido, seguiremos 0s cinco passos estruturantes que
nos propoe Oscar Jara Holliday (2012), ou seja, o ponto de partida,
a formulacdo do plano de sistematizacdo, a recuperagdo do processo
vivido, as reflexdes de fundo e os pontos de chegada.

Como ponto de partida, trazemos as reflexdes sobre o processo
de saude nas escolas e comunidades envolvendo criangas, adolescentes
e jovens de assentamentos rurais ¢ de realidade urbana do municipio
de Pontao, Rio Grande do Sul. Um processo que envolveu docentes e
estudantes de medicina de uma universidade federal presente na regido,
articulado ao trabalho intersetorial das secretarias de Educagao, Saude e
Assisténcia Social.

Assim, a formulagdo do plano de sistematizagdo se deu
coletivamente com o grupo envolvendo profissionais de satide da SMS,
estudantes e docentes engajados no programa “Circulo de cultura,
dialogos em saude na escola e na comunidade” que vivenciaram as
experiéncias, refletindo sobre as formas de desenvolvimento de agdes
educativas, de informacdo, comunicagdo e promog¢do da saide em
escolas e comunidades com criangas, adolescentes e jovens.

Arecuperacao do processo vivido, as bases tedrico-metodologicas
orientadoras desse percurso, os didlogos com outras abordagens, assim
como os aprendizados e desafios colocados seguem nessas reflexdes

que tém como fontes as memorias vividas e registradas em relatorios,




fotografias, videos e depoimentos de pessoas que participaram
desse processo e que constam nos documentos relacionados a estas
acOes extensionistas. Buscamos, também, o aprofundamento sobre a
articulacdo entre as secretarias enquanto possibilidade de estratégia de
cuidado em saude.

Nasequéncia, apresentamos a descri¢do da experiéncia vivenciada
de atuacdo em escolas ¢ comunidades com criancas, adolescentes e
jovens. Apos, o aprofundamento sobre a educagdo popular em saiude
como praxis de uma pedagogia do cuidado, como ancora metodologica
desse processo. Por fim, os resultados e saberes que emergem dessa

experiéncia e os desafios que se colocam nesse contexto atual.

A articulacao entre as secretarias de Educacao, Saude e Assisténcia

Social como estratégia de cuidado em satide

As necessidades de cuidado com a vida e a satde perpassam
todas as dimensdes do cotidiano, e a politica de satde tem o desafio
de perpassar todas as politicas publicas para promover e cuidar da vida
das pessoas individual e coletivamente. As conferéncias mundiais de
promocao da saude e a Organizagao Mundial e Pan-Americana de Satde

nos ancoram com as deliberagdes:

Satde em todas as politicas (STP) ¢ tanto um instrumento facilitador da
equidade na satide como uma estratégia colaborativa para incorporar,
de maneira mais decisiva e eficaz, consideragdes sobre saude no
processo de tomada de decisdes entre setores e campos de politicas.
O plano de acdo regional segue o espirito da Declaragdo de Alma Ata,
de 1978 (1), da Carta de Ottawa para a Promogao da Saude, de 1986
(2), e da Declaragio Politica do Rio sobre os Determinantes Sociais
da Satde, de 2011 (3); além disso, segue o formato multissetorial e
interdependente da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
O enfoque de STP promove uma acdo intersetorial integral para
abordar as bases dos determinantes sociais, econdmicos, ambientais e

de politicas que afetam a saude das populagdes. (OMS, 2017).




Os territorios do campo e da floresta, seus povos e suas formas de
organizacao e de vida tém especificidades que apontaram para a criacao
da Politica Nacional de Promoc¢do da Saude da Populagdo do Campo,
das Aguas e das Florestas a fim de promover a equidade no cuidado a
saude dessas populagdes (Brasil, 2013).

O municipio em que realizamos as atividades em escolas de
educagdo do e no campo tem sua origem e caracteristicas permeadas na
luta pelo acesso a terra e ¢ formado por assentamentos, fruto da reforma
agraria, como também por agricultores familiares e areas de grandes
extensoes de terra.

Nesse contexto, as escolas assumem a movimentacao em torno da
educagdo do campo, a qual ganha forca em nivel de pais nesse periodo.
A concepcao ajuda ampliar o papel da escola produzindo outro olhar
para o contexto do campo e o fazer pedagdgico coloca-se a servigo de
uma dinamica social de valorizacao do territério, buscando alternativas
para melhorar a situagdo de quem nele vive e trabalha. Essa dinamica
¢ sempre construida com e pelos sujeitos que lutam para fazerem dele
uma possibilidade de vida e de trabalho, assim como a cidade também
deve ser; nem melhor nem pior, apenas diferente e com possibilidade de

escolha e construcao do projeto local. Pode-se dizer que

a Educacdo do Campo € um conceito cunhado com a preocupacao
de se delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento ¢
defender o direito que uma populagdo tem de pensar o mundo a
partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda, a partir de sua realidade. Quando pensamos o mundo a
partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um mundo,
vivemos um ndo-lugar. Isso acontece com a populagdo do
campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu proprio
lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construgdo
da identidade, condicdo fundamental da formacdo cultural

(Fernandes 2004, p. 141-142 apud Arroyo; Caldart; Molina).




Com essa concepgdo € em parceria com a Secretaria Municipal
de Saude, de Educacao e, em alguns momentos, de Assisténcia Social do
municipio de Pontdo - RS, planejamos e desenvolvemos as atividades
de educacdo, informacgao, comunicagdo, promogao da satude e prevencgao
de doengas junto com todas as escolas da rede publica municipal e
estadual do municipio envolvendo as direcdes e docentes, assim como
profissionais das Estratégias Satde da Familia (ESF) e da assisténcia
social desse municipio no planejamento e realizacao das agdes.

O carater intersetorial, envolvendo secretarias de educacao, saude
e assisténcia social do municipio, expressou-se através do programa
de extensdo “Circulos de cultura, dialogos em satde na escola e na
comunidade”, em atuacdo articulada e inserida no Sistema Unico de
Saude (SUS), com a vivéncia de estudantes de medicina nos servigos de
saude e em seus territorios.

Essas acOes se articularam com o trabalho ja desenvolvido pelas
escolas através do Programa Satude na Escola (PSE) e na perspectiva
da construcdo de Escolas Promotoras de Saude (EPS). Os docentes
das referidas escolas desenvolveram, antes das nossas intervencoes
educativas, agdes de sensibilizagcdo com as criancas, adolescentes
e jovens em cada escola, assim como, posterior ao trabalho, foram
realizadas atividades interdisciplinares pelos docentes nessas escolas.

Para Azevedo, Pelicioni e Westphal (2012, p. 1349), a partir do
conceito de satde, definido pela Organizacdo Mundial de Satde, todas
as politicas publicas buscam atingi-la, tendo em vista o objetivo dessas
politicas de melhorar a qualidade de vida da populagdo em diferentes
eixos; por isso, € indispensavel que se reflita e se construa a partir da
intersetorialidade, afinal, a saude perpassa por todos os setores.

Da mesma forma, o artigo 196 da Constitui¢do Federal afirma o

conceito ampliado de satide como resultado de condi¢des dignas de vida,



como direito universal de todas as pessoas, como dever do Estado e a
necessidade de implantagdo de politicas econdmicas, sociais, culturais
para promover, proteger, recuperar e reabilitar a saude da populagao,
enfatizando a integralidade e a importancia da intersetorialidade (Brasil,
CF 1988).

Nesse sentido, para que existam profissionais capacitados
em atuar em projetos e acdes intersetoriais, € preciso que esse olhar
seja construido ainda na formacao académica, justamente o que esse
Programa de Extensdo possibilitou aos graduandos da Universidade
Federal da Fronteira Sul/Campus Passo Fundo (Azevedo; Pelicioni;
Westpha, 2012, p. 1.350).

De acordo com Kirsch e Ziede (2022, p. 5), o PSE, por ser
intersetorial, proporciona uma diversidade de trocas de acumulos e de
acoes, além da interacao dos profissionais e estudantes com o territorio,
reconhecendo e empoderando o protagonismo da comunidade. Nesse
caso, os atores sociais do territério de Pontdao - RS puderam, além
de interagir, protagonizar o processo de promoc¢do de satide em seus

territorios e realizar um resgate de memoria historica e cultural.

Educacio, informaciao, comunicacio, promocio da saude e

prevenciao de doencas com criancas, adolescentes e jovens

As acdes de educacdo, informacao, comunicagdo, promocao da
saude e prevengao de doengas junto com criangas, adolescentes e jovens
de escolas publicas urbanas e de comunidades de assentamentos rurais
do municipio sdo a base desta reflexdo.

A dinamica pedagogica se deu através do levantamento de
necessidades de tematicas sobre saude realizada em cada escola
publica, envolvendo direcdo e coordenagdo pedagdgica, professores(as)

e estudantes. Esse processo se repetiu em cada semestre desde 2018




até o final de 2022. A partir dessas necessidades, a coordenacao deste
Programa de Extensdo, com a equipe e os estudantes de medicina
envolvidos, organizou os contetidos e a metodologia para cada momento
e em cada escola.

As principais tematicas abordadas foram: satide e sexualidade;
promocao da satde de criancas e adolescentes; corpo, género e
infec¢Oes sexualmente transmissiveis (IST); prevengdo da gravidez na
adolescéncia; cuidado de si: higiene das maos, do corpo e prevencao
da Covid-19 como a utilizagdo de mascaras, aplicacao de alcool-gel,
prevencdo do piolho e sarna; prevengao de arboviroses, como dengue,
zica e chikungunya; prevencao de abuso sexual e violéncia em criangas
¢ adolescentes; satide da crianga, adolescente ¢ escolar; saude bucal;
saude visual e prevengao de doencas nos olhos; prevengao de doengas
de pele e o uso de protetor solar; alimentacao saudavel, importancia
das atividades fisicas para a saude; importancia e higiene do sono;
pevengao ao bullying; autoestima e saude mental; prevengao ao suicidio
e a automutilacdo, dentre outras. Além disso, foram contempladas as
orienta¢des sobre o direito & satde através do Sistema Unico de Saude
(SUS).

Para o desenvolvimento dessas tematicas, para cada atividade em
cada uma das escolas, organizou-se os estudantes de medicina em grupos
e cada grupo ficou responsavel para preparar, desenvolver e avaliar as
atividades por turma.

Assim, para ilustrar algumas das estratégias educativas, foram
organizadas e efetuadas acdes a exemplo da atividade ludica “Hospital do
Ursinho”, a qual € reconhecida como uma das estratégias educacionais
de promogao da satide e de prevencao de doencgas para criangas com a
finalidade de diminuir o medo delas do ambiente hospitalar. Contudo,

deve-se ressaltar que essa pratica foi ressignificada para que pudesse ser



feito um processo interativo também acerca das doencas transmitidas
pelo mosquito Aedes Aegypti e dos acidentes domésticos mais
frequentes entre o publico infantil. Essa interagdo teve como publico
alvo criangas das mais variadas idades e destaca-se por sua importante
capacidade de maleabilidade quanto as condi¢des do ambiente onde se
pretende desenvolvé-la. Por meio disso, pudemos oferecer uma interagao
relativamente acessivel em termos logisticos, mas com um potencial
notavel na construcao de saberes t3o caros aos destinatarios do projeto.

Essas atividades foram realizadas em escolas publicas do campo,
da cidade e em feiras de satde. As a¢des foram executadas conjuntamente
entre os estudantes de medicina de diferentes periodos académicos e
profissionais de satide a partir deste programa de extensdo. A dindmica
iniciou-se com a gestacdo e nascimento de um ursinho de pelicia,
entregue a crianca para cuida-lo temporariamente por ter sido picado
apods o seu nascimento por mosquitos Aedes Aegypti de pelacia.

Além disso, foi perguntado para a crianga se sabia qual inseto
transmite as arboviroses (dengue, zika, chikungunya e febre amarela),
e suas caracteristicas. A partir disso, foram compartilhadas informacgdes
de que ¢ a fémea do mosquito Aedes Aegypti a responsavel pela
transmissao das doencas.Ainda, a crianca era informada de que o
ursinho agora estava doente e precisava de cuidados médicos. Logo
apds esse momento, era direcionada para a estagao do (a) médico (a)
ao lado, onde foram esclarecidos os sintomas das arboviroses, como
febre, manchas vermelhas na pele, dor de cabega, entre outros. Assim, a
crianga acompanhou o tratamento do bichinho e ajudou a aplicar o soro
ficticio nele, a fim de que ndo evoluisse para um quadro de desidratacao.

Vale ressaltar que a crianga presenciava alguns procedimentos
médicos, como o uso de injecao, radiografia, curativos, vacina, a fim de

propiciar maior familiaridade com as abordagens. Apos a melhora do




ursinho, a crianga era guiada para uma brincadeira de procura de focos da
dengue, com intuito de coletar todos os potenciais materiais criadouros
do mosquito da dengue, como garrafas pet, tampinhas, embalagens de
plastico, pneus, vasilias, entre outros. Depois da dindmica, era dialogado
com a crianga e os pais sobre a importancia de compartilhar essa pratica
em casa, prevenindo a doenga que foi demonstrada no urso de pelucia.

Em algumas intervencdes, havia um agente comunitario de satide
fantasiado de mosquito da dengue que auxiliava na simulacdo de uma
tentativa de erradicagdo de tal vetor. A crianga que colaborasse em tal
feito ganhava entdo um baldo, que lhe servia como prémio de herdi no
combate as arboviroses.

Outrossim, também foi realizada outra acdo visando a promogao
da saude de crianga e adolescente de escolas publicas de educagao do
campo em area de assentamentos rurais do municipio. Foram realizadas
atividades educativas e de promogao da satde de criancas e adolescentes
abordando o tema “Corpo, género, sexualidade e infec¢des sexualmente
transmissiveis (IST)” por demanda trazida pelos proprios alunos. Tais
praticas tinham como objetivo esclarecer os adolescentes e criangas
sobre o entendimento do funcionamento do seu corpo, a importancia
do autocuidado, a sexualidade, a preven¢do de gravidezes precoces e de
infecgOes sexualmente transmissiveis (IST).

Além disso, elucidar a importancia do cuidado com o corpo,
refletir sobre os paradigmas em relagdo a sexualidade e género, a fim
de construir uma consciéncia da valorizacdo de cada pessoa, sem
discriminag¢ao ou violéncia, foi fundamental. Dessa forma, as atividades
foram iniciadas com a introduc¢do do tema de forma dialdgica sobre as
mudancas do corpo feminino, com o surgimento de broto mamario,
alargamento do quadril e menarca, e masculino, com o engrossamento

da voz, alargamento dos ombros e aumento dos testiculos. Logo depois



foi realizado o didlogo com as meninas sobre a primeira menstruacao,
desmistificando os tabus e reconhecendo como parte do processo de
vida das mulheres. Esse didlogo buscou refletir sobre a importancia da
sociedade evitar qualquer desconforto quando se trata de um tema tao
intrinseco a biologia feminina.

Vale destacar que na maioria das atividades, as dividas e
curiosidades dos alunos eram coletadas de forma anénima e prévia
para que os académicos de medicina pudessem se preparar e planejar
intervencdes ludicas, materiais auxiliares, dindmicas e exemplos
adequados.

Além disso, foi expresso que as infecgdes sexualmente
transmissiveis (IST) sdo causadas principalmente por meio de contato
sexual sem o uso de camisinha masculina ou feminina. Tratou-se também
dos sintomas ¢ tratamentos das infec¢des sexualmente transmissiveis
(IST) mais recorrentes, como sifilis, herpes genitais, hepatite B e C,
HIV/AIDS, entre outros. Depois foi contextualizado com o assunto da
necessidade da higiene pessoal.

A partir disso, foi desenvolvida uma dindmica de jogo de cartas
sobre IST com os estudantes. Assim, alguns recebiam cartas com
diferentes simbolos e outros com cartas em branco, e a cada pessoa que
eles interagiam durante o jogo deviam copiar os simbolos que o outro
tinha escrito em sua carta. Ao final, muitas pessoas que iniciaram com
as cartas em branco, adquiriram simbolos, e outras que ja tinham os
simbolos, ganharam novos. O objetivo era demonstrar que ndo € possivel
saber quais infecgdes transmissiveis uma pessoa pode ter quando nos
relacionamos e que se nao houver prevencao, a transmissibilidade sera
alta.

Nesse contexto, enfatizou-se a necessidade do uso da camisinha

para prevenir-se dessas infeccdes e da gravidez indesejada. Desse modo,




foi realizada uma dinamica em que alguns estudantes aleatoriamente
recebiam uma carta com a noticia da paternidade ou maternidade e, em
seguida, eles deveriam compartilhar seus sentimentos, preocupagoes e
como iriam agir diante da situacao simulada.

Por  fim, foi abordado sobre género, sexo biologico
versus identidade de género, sexualidade e orientagdo sexual e,
consequentemente, o respeito a diversidade de escolha das pessoas.

Outras atividades de educa¢do da saude foram realizadas a partir
dos circulos de cultura, enquanto abordagem metodoldgica que tem
como principios o respeito aos sujeitos participantes de cada atividade,
a conquista da autonomia e o didlogo. Seguindo a orientacdo de Paulo
Freire, foram didaticamente estruturados em momentos, tais como: a
investigacao do universo vocabular, a tematizagdo, a problematizagdo e
ampliacao dos conhecimentos construidos coletivamente pelas reflexdes
e os encaminhamentos de mudancgas do nosso agir.

Assim, no momento da investigacao do universo vocabular, cada
participante escrevia em tarjeta umas palavras que expressavam o que
compreendia sobre a temdtica em estudo, como, por exemplo, saide,
alimentacao, corpo, prevengao da Covid-19, SUS, entre outras.

A partir dessas palavras geradoras provenientes da tematica
central abordada naquele momento junto com adolescentes e jovens,
nés educadores(as) iamos agrupando por proximidade de significado
e construindo a reflexdo sobre o tema, seus significados, pois esse
mergulho possibilitou interagir no processo, ajudando na reflexao
tematica. O passo seguinte foi codificar e decodificar as palavras
geradoras, buscando a consciéncia do vivido, o seu significado social
¢ a problematizacao, possibilitando a ampliagao do conhecimento e a
compreensao dos educandos sobre a propria realidade, na perspectiva de

intervir criticamente sobre esta, pois o importante ali ndo era transmitir



conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a
experiéncia vivida.

Também utilizamos o teatro, a cenopoesia, o palhago, os desenhos,
as musicas, os circuitos pedagogicos, a danca como formas de elucidar
tematicas, vivéncias, reflexdes e producdo de conhecimentos relativos
a saude no decorrer da implantacdo do referido programa de extensao.

As vivéncias nesses territorios evidenciaram a importancia e a
relevancia de momentos formativos como esses, que possibilitaram
a conscientizagdo para o cuidado com o seu corpo, com a saude e a
vida no plano individual, familiar, escolar, comunitario e geral. Logo,
¢ facil concluir que isso impactou positivamente no sistema de saude
dessa regido na medida em que a promocao e o cuidado com o corpo,
com a saude, a vida e as relacOes entre as pessoas que se integram em
acOes educativas e interativas com adolescentes poderdo incidir em
mais saude, protecdo e escolhas permeadas na construcao de relacdes
solidarias, colaborativas, respeitosas € amorosas, assim como o exercicio

de cidadania.

A educacgao popular em saude como praxis de uma pedagogia

do cuidado permeada pela amorosidade

Osprocessos educativos orientados pela construgao compartilhada
de conhecimentos, tendo como ponto de partida os saberes que cada
participante traz, assim como a analise problematizadora e reflexiva
sobre a realidade, a capacidade para promover os didlogos para a
apropriacdo dos saberes acumulados pela humanidade, articulam-se na
perspectiva da educagao popular em saude.

Esses processos orientam-se pela produg¢do de conhecimento
critico e emancipatorio que contribui para revelar ou desvelar situacoes,

contextos, estruturas de opressao e injustica e contribui para a




transformagdo de individuos e grupos em sujeitos autbnomos capazes
de enfrentar e romper as circunstancias adversas.

A crise climatica, ambiental, as guerras, as pandemias, as
intolerancias e violéncias evidenciam sinais de uma crise civilizatoria
que requer analise para a compreensao de suas raizes e das possibilidades
de enfrentar no cotidiano de nossas vidas as mudangas necessarias para a
promocao da vida e da saude no planeta. Desafia para a responsabilidade
de uma construgao solidaria e sensivel a tudo o que nos rodeia no mundo,
em todos os lugares, pois desde os mais inesperados, mais humildes,
mais longinquos ha conexdes e estdo interligados gerando equilibrio ou
desequilibrando a biodiversidade presente no planeta Terra.

Esse processo remete ao desafio de compreensdo da saude
como resultante das condi¢des de vida, das relacdes solidarias e da
complexidade em que estamos inseridos e de interacdes equilibradas
entre as pessoas, com outras formas de vida e com o planeta. Ray Lima
afirma: “Cuidar do Outro é Cuidar de Mim, Cuidar de Mim ¢é Cuidar
do Mundo”. Para essa forma de conceber o mundo, cada ser ao nascer
(animado, inanimado) carrega dentro de si o dom de ser parte deste
mundo, e sua existéncia conta e ¢ necessaria no equilibrio desta casa
comum, a “Mae Terra”.

As relagdes historicamente produzidas na logica colonizadora,
patriarcal, neoliberal, racista, fascista e preconceituosa agiram no
sentido de eliminar ou invisibilizar tudo o que nao se alinha aos seus
interesses. Assim, destroem velozmente territorios, memorias, sonhos,
vidas, mentes e coragdes. Essa logica vem produzindo adoecimentos,
mortes e colocando o planeta Terra e a humanidade em risco. Estamos
numa crise civilizatdria que nos desafia a repensar os modos de vida, os
paradigmas que nos orientam e as formas existenciais de construir as

relagdes.



Interagir como sujeito historico individual e coletivo, constituir
acoes transformadoras dessas realidades em nossos territorios, implica
na reflexdo sobre essa condicdo ¢ a construcdo da for¢a mobilizadora
e coletiva para construir uma nova humanidade com visdo societaria
de que todos(as) vivemos nessa grande casa comum, a Mae Terra e
precisamos promover e produzir mais vida e saude para todos(as).

Assim nos perguntamos: a que serve o conhecimento? A servico
de quem esta? Para que produzimos conhecimentos? O que nos remete
a tomada de posi¢do ético-politica na perspectiva emancipatoria,
democratica, participativa, de reconhecimento da existéncia de
multiplas racionalidades e visdes de mundo, do conhecimento como
construc¢ao histdrica e social e da importancia do didlogo de saberes e da
interculturalidade e intersubjetividade.

Colabora com essa abordagem Vera Dantas que aponta:

[...] a necessidade de pensar a producdo do conhecimento como
espago de construgdo de dialogos entre saberes, articulado as
necessidades sociais; da postura ético-politica de compromisso
com a transformacdo justa e equanime da sociedade e da
importancia da experiéncia tdo defendida por Freire na
construcao do conhecimento (DANTAS, 2022, p. 28).

Assim, todos os processos da vida sdo permeados pela dimensao
do agir humano onde cada pessoa pode se constituir como sujeito social,
individual e coletivo e pode transformar a realidade e as relagdes. Mas
também pode se omitir ou simplesmente reproduzir o que ja esta dado.
Sempre serdo escolhas, conscientes ou ndo, todo nosso agir contribui
para manter ou transformar as realidades, as relagdes e a sociedade. Os
processos de interagdo humana sdo perpassados pela dimensao ética,
politica, educativa e de cuidado com o(a) outro(a) que se apresenta com
suas singularidades e em sua alteridade.

A circularidade presente no processo de cuidado evidencia a




relagcdo de cuidar e ser cuidado que se da na interagdo relacional entre
as pessoas.

Educar e cuidar se dao com base no amor. A amorosidade ¢ o
caminho para a efetiva pratica educativa e de cuidado.

Seguindo nesse didlogo e interagindo com Paulo Freire, podemos
perceber o quanto ele nos traz luz e esperanga para que a amorosidade
seja o caminho orientador das vivéncias e experiéncias cotidianas de (re)
existéncia popular, de reflexdo, problematizagdo, de desnaturalizagao e
de enfrentamento a tudo que destréi a vida e de construgao de um novo
mundo possivel em nosso agir, seja nas microrrelagdes familiares, de
trabalho, de atuagdo politica, educativa, seja no cuidado a saude.

Nessa perspectiva, a amorosidade se expressa ou se evidencia em
multiplas dimensdes, como, por exemplo, a amorosidade-relagcdo. Paulo
Freire nao fazia outra coisa sendo amar em seu sentido mais profundo.

Freire nos convoca ao compromisso ético-politico com o amor
incondicional ao ser humano (em todas as suas formas de ser sem
preconceitos e julgamentos), a todas as formas de vida e ao mundo.
Ninguém consegue ser educador(a) e cuidador(a) se ndo tiver amor ao
humano que se apresenta ao nosso lado.

Essa concep¢do de amorosidade nos desafia a constru¢ao da
dignidade humana em permanente processo de constru¢ao, pois sSOmos
seres inacabados e, na consciéncia do inacabamento, nos movemos na
busca de ser mais enquanto pessoas. Esse processo de construcdo do
humano em nos requer o exercicio cotidiano de relagdes pautadas no
respeito, na alteridade, na empatia, na valorizagdo e reconhecimento do
outro enquanto pessoa e a recusa de todas as formas de coisificagdo do
ser humano.

O cuidado com nossa grande Mae Terra, a partir das contribuicdes

da agroecologia como modo de vida, impulsiona-nos na constru¢ao de



projetos de desenvolvimento que primam pela vida e superem a logica
que mercantiliza a vida.

Nesse percurso de humanizag¢ao das relacdes, de produgao de
cuidado com a vida, com o ser humano integral, ancora-se no dialogo,
que reconhece o valor de cada um(a) como sujeito e protagonista,
permeado pelo respeito as suas palavras, as suas formas de ver e estar
no mundo, as diversas formas de linguagem. O didlogo valoriza e
reconhece os diversos saberes, as identidades, os ruidos, as diferencas, a
ancestralidade, as ritualidades como bases para o processo de producao
compartilhada de saberes, de praticas e conhecimentos, onde os
envolvidos constroem processos de aprendizagens significativas as suas
vidas e na transformacao de si, das relacdes com os outros € com o
mundo.

A amorosidade como dimensao relacional que perpassa nossas
vidas tem um carater estratégico para superar a crise humanitaria do
momento atual marcado por relagdes de 6dio, de vinganga, de destruigao,
de negacao do outro, de intolerancia e mortes.

A necessidade do resgate da humanizacao retirada das pessoas
pela brutalidade da realidade, como a fome e o desemprego e de tudo
que fere e ameaca a vida.

O amor passa a ser a forca mobilizadora das potencialidades
individuais e coletivas de cada ser na constru¢ao dos inéditos viaveis
e de construcao de processos educativos capazes de entender, refletir,
compreender e agir a partir do corpo consciente. Corpo que luta,
que canta, que encanta, que celebra, que se afeta, que se move como
protagonista transformador de tudo o que fere a vida e a dignidade. Todo
ato criador ¢ dialégico e relacional, portanto, foge a todas as formas
alienadoras do ser humano.

Assim, se elucida também a dimensdao da amorosidade como




compromisso  ético-politico-filosofico-existencial com a defesa
intransigente da vida, da solidariedade, da construcdo coletiva e
compartilhada, exercicio permanente do protagonismo popular, de
um projeto de sociedade e humanidade orientado pela autonomia,
emancipacdo e libertacdo humana, com a soberania dos povos e a
solidariedade global. Esse processo educativo de reflexdo sobre sua
condi¢cdo humana, capacidade de prontincia do mundo e constru¢do do
pertencimento ao mundo como sujeito histérico, de direitos, de assumir-
se em sua condicao de cidadania e autonomia, s6 sao possiveis com o
amor.

Outra dimensao da amorosidade, muito expressa em Freire e que
dialoga com com Spinoza (1988) e Dantas (2020) ¢ a producao de afetos
como poténcia para a vida. As relacdes permeadas pelo afeto, pelo amor,
pelo respeito, pela ternura, pela alegria ativam as paixodes alegres que
promovem as poténcias de vida em cada pessoa, fortalecem a energia
vital e as colocam em movimento, produtor de agdes acolhedoras, de
escuta, de carinho, de sensibilidade e de ampliagdo da criatividade e de
comunicabilidade. Assim, esses autores nos evidenciam que nenhum
ser humano ¢ capaz de ficar imune aos afetos € nos mostram que a
alegria como afeto aumenta a poténcia de agir. Reafirmar a gratidao, a
reciprocidade, o perdao sao atos de amor. A coeréncia entre o pensar €
o fazer; a articulacdo entre os saberes populares, cientificos, culturais a
servico da vida.

Os circulos de cultura, as cirandas da vida e as inUmeras
experiéncias de educacao popular e de educagdo popular em saiude no
Brasil sdo a expressdo e os sinais de que a amorosidade e o afeto sao
poténcias na libertacdo humana e dos povos! Esse processo também se
expressou em acoes realizadas nesse percurso extensionista, em especial,

com as artes cénicas e os palhagos interagindo junto ao trabalho nas



escolas.

Essa abordagem permeada pela amorosidade e produgdo de
alegria colabora para o enfrentamento as formas de violéncia e de
6dio nos processos educativos. E desafio combater todas as formas de
explora¢ao, dominagdo, discriminacao, ¢ afirmar a defesa da vida, da
democracia participativa, da solidariedade e da cooperagao como afirma

o patrono da educacdo brasileira:

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgdo ¢ progressista,
se estamos a favor da vida e nao da morte, da equidade e nao
da injustica, do direito ¢ ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negagdo, ndao temos outro caminho sendo
viver plenamente a nossa op¢ao. Encarna-la, diminuindo assim a
distancia entre o que fizemos ¢ o que fazemos. (FREIRE, 2000,

p. 67)

Assim, ¢ valido ressaltar que as atividades educativas
contribuiram na promocdo, comunicacao e educagdo em saude as
criangas e adolescentes com os quais atuamos nas escolas, e, 20 mesmo
tempo, possibilitaram aos académicos de medicina, um dominio em
comunicagdo para relacionar-se com as criancas e adolescentes e
interacdo no campo das subjetividades. Isso permitiu a vivéncia de
experiéncia médica humanista focada nos estimulos de habilidades e
competéncias determinadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para os cursos de Medicina preconizadas nos documentos dos
Ministérios da Educacao ¢ da Saude.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a educacao
médica prevéem uma formagao humanista, critica, reflexiva e ética, com
capacidade para atuar nos diferentes niveis de atengdo a satde, com
agoes de promogao, prevengao, recuperagao e reabilitacdo da satide nos

ambitos individual e coletivo, com responsabilidade social. (BRASIL.




2014, p.1).

Na perspectiva da aprendizagem a partir da acdo, reflexdo e
acdo transformadora, construida na integragdo entre ensino e servigo,
buscamos qualificar a formac¢ao médica a partir da inser¢cao de estudantes
de medicina narealidade dos estabelecimentos de satide do Sistema Unico
de Saude e em seus territorios, no qual sao carregados de dificuldades
a serem superadas por meio da resolu¢do de problemas. Esse cenario €
importante para o desenvolvimento de diferentes competéncias médicas,
como permitir a integralidade do cuidado e humanizagdo do processo
saude e doenca dos individuos, familias e comunidade.

Além disso, essas vivéncias proporcionam aos estudantes
identificaremasdiferentessituagdes de vulnerabilidadessocioecondmicas
para compreender, na pratica, o impacto dos determinantes sociais dos
processos de saude e doenga. Desse modo, a praxis € agdo questionadora,
transformadora, critico-pratica do ser humano com o territorio. Nesse
sentido, o futuro profissional de satde ¢ desafiado mais que descrever
as adversidades de uma populacdo, a escutar e dialogar com os atores
sociais de uma comunidade, tornando-se juntos, sujeitos ativos das
intervencdes para a promog¢ao da saude e prevencao de doengas e de
riscos ao adoecimento.

Marta Harnecker, em Ideias para a luta (2018, p. 23), defendia
a importancia de realizar agdes permeadas pela horizontalidade,
rompendo com as relagdes verticais ou dominadoras e fortalecendo a
poténcia e o protagonismo tanto das pessoas como dos movimentos
sociais existentes. Tal pedagoga chilena nos mostra a importancia da

academia, por meio da extensao, de estar a disposi¢do dos movimentos




sociais, ao invés de tentar supera-los com acdes assistenciais. Sob esse
viés, nesse programa os académicos também tiveram a oportunidade
de conhecer, interagir e aprender com o Movimento dos Trabalhadores

Sem Terra presente nesse territorio.

Saberes que emergem da interacio com criancas, adolescentes e

jovens na promoc¢ao da vida e do cuidado com a saude

Paulo Freire (2003, p. 47a) traz em seu livro Pedagogia da
autonomia: “Ensinar ndao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgdao ou para a sua construg¢ao”.
Trazendo essa fala para o contexto da experiéncia de foco deste capitulo,
pode-se inferir que seu pensamento esteve presente visto que o processo
de construcao de conhecimentos e saberes foi vivenciado e experienciado
na interagdo entre educadores (as) e educandos (as).

Os saberes adquiridos a partir disso sdao manifestados de
diferentes modos a depender do individuo participante da agdo, com
impacto importante no social e pessoal. No ambito social foi importante
o despertar para as diferentes realidades e possibilidades do cuidado. De
fato, quando nos langamos para a medicina pratica, vemos que o usudrio
ideal que faz exercicios fisicos regularmente, se alimenta de forma
equilibrada e nutritiva, procura um acompanhamento médico rotineiro e
dedica momentos de seu dia para o lazer e o repouso nem sempre existe.

O que ocorre com frequéncia, porém, sao casos em que as
circunstancias sociais limitam a plena qualidade de vida, entre as
quais cita-se a situagdo de vulnerabilidade laboral, que impde jornadas
irregulares e, por vezes, exaustivas; o descompasso entre os horarios
disponiveis ao individuo e os horarios de atendimento dos servigos de
saude; a baixa renda familiar, que incentiva o consumo excessivo de

carboidratos — mais acessiveis economicamente — em detrimento de




proteinas e de fibras; e, por fim, a existéncia de preceitos culturais em
nossa sociedade que ao mesmo tempo que desestimulam a procura por
atendimento psicologico introduzem a ideia de que se deve ser produtivo
constantemente.

Assim, um programa de educacdo em saude ndo deve jamais se
alienar dessas possibilidades, afinal, estaria projetado, do contrario, para
um individuo imagindrio, desconectado de seu eu socioldgico, cultural
e ambiental.

No que tange ao ambito pessoal, foi notdvel a mudanga de posturas
e o desenvolvimento de habilidades sociais. Isso porque no contato com
as pessoas que participaram das acdes, a depender de sua faixa etaria
principalmente, diferentes competéncias eram exigidas por nos.

Quando nos referiamos as criangas, era crucial ter a ciéncia de que
a arte do improviso nao deveria ser negligenciada em nenhum momento,
uma vez que elas, com sua espontaneidade natural, impunham-nos
diversas vezes questionamentos, possibilidades e hipoteses realmente
validas e passiveis de um aprofundamento, porém, no momento,
necessitavam ao menos de algum retorno. Tal situacdo exigiu de nos
a elaboragao de raciocinios complexos capazes de entrelacar as mais
diversas areas do conhecimento e de conecta-las também a nossa propria
bagagem cultural, de modo a transmitir nossa mensagem da forma mais
adequada, precisa e eficaz as demandas e idiossincrasias daquele publico.

Ja quando nos voltadvamos aos adolescentes, o desafio maximiza-
se ainda mais, dado que diferentes personalidades emergem e se tornam
mais evidentes nessa etapa. Tal colocacdo se justifica, pois, enquanto
ha adolescentes timidos, hd outros mais extrovertidos; enquanto ha
adolescentes mais comunicativos, ha outros mais reservados; enquanto
ha adolescentes abertos ao didlogo, hd outros que carregam consigo

ainda alguns traumas, e assim por diante. Dessa forma, liderar processos



de educagdo em saude para essa populacao exige diferentes estratégias
de abordagem, as quais podem variar desde atitudes simples, como a
preservacao do sigilo durante o momento de tira-dividas, até iniciativas
mais complexas, como as tentativas de acolhimento individualizado.
Na juventude, por sua vez, diversas demandas afloram e passam
a atormentar, por vezes, o imaginario do individuo. Nessas se insere a
possibilidade oundo de inser¢dao no mercado de trabalho, de continuidade
nos estudos, de afirmac¢do de um relacionamento amoroso, de mudanca
de domicilio e de defini¢ao dos mais diversos aspectos da personalidade,
como o género. Assim, a educagdo em satde do jovem deve idealmente
buscar conciliar suas aflicdes sociais e pessoais. Como fazer isso? De
fato, ndo se trata de uma tarefa simples. No entanto, ¢ nesse momento que
o profissional da saude, ou estudante da area, deve descobrir-se, em parte
do manto que o tecnifica, para assumir uma postura verdadeiramente
humana capaz de propor aconselhamentos viaveis com base em suas
experiéncias de vida fundamentadas no seu conhecimento tedrico.
Nesse ponto, a partilha das diferentes experiéncias de vida, sobre
habitos de autocuidado sao muito bem-vindas, dado que aproximam e
criam um lago mais forte entre os sujeitos que ali se apresentam. Além
disso, depoimentos reais sao também muito eficazes, uma vez que criam
situagcdes, muitas vezes inesperadas, que podem angariar debates e

construgdes coletivas de pensamento.

Consideracoes finais

O processo desenvolvido envolveu mais de cinco mil pessoas
(estudantes, professores, criangas € jovens) em ambiente escolar urbano
e rural. Trouxe aprendizados importantes para pensar a educacao
em saude junto a essa populacdo, principalmente a infanto-juvenil.

Salienta-se que as atividades ludicas que envolvam arte, brincadeiras,




musicas, direcionadas desde uma intencionalidade pedagodgica de
compartilhamento de saberes, amorosidade, didlogo horizontalizado e
articulacdo com a realidade sdo base nos processos de aprendizagem
sobre as arboviroses, no campo, ou na cidade.

As atividades desenvolvidas no programa, no ambito das escolas,
das unidades basicas de saude, realizadas pelas equipes de saude da
familia, revelaram a potencialidade do trabalho intersetorial, envolvendo
as secretarias de Educagdo, Saude e Assisténcia Social do municipio
para a promogao da saude e prevencao de doengas, bem como a atengao
a saude dos estudantes da rede publica do municipio.

Essasatividades sensibilizaram os estudantes paratemasrelevantes
que sdo transversais a politicas publicas da atencao basica (promocao da
saude sexual e reprodutiva, gravidez na adolescéncia, uso de alcool e
outras drogas e enfrentamento as violéncias) que envolvem questdes
comportamentais do saber lidar com fatores de risco e vulnerabilidade
desse periodo de vida, e possivel impacto em suas condi¢des de vida e
na construcao dos valores pessoais, familiares e sociais.

Intervir sobre temas que abarcam o processo saide e doenca
identificados pelo ambiente escolar, denota a importancia da escola como
um espaco de producao de saude. Desse modo, a comunidade escolar
reconheceu o servigo de satide como um apoio para o desenvolvimento
das agdes fortalecendo a relacdo entre servigos que reverberam no
contexto comunitario. Salienta-se que no contexto da intersetorialidade
foi necessario o comprometimento e a corresponsabilizagao entre
as instituicdes para a consolidacdo desse programa que abarcou uma
politica publica capaz de promover a emancipa¢do de educandos (as)
quanto ao cuidado com sua saude.

Nesse sentido, cabe salientar que a integragao entre os servigos no

ambito da Saude nas Escolas foi reconhecida como um espago promotor



de qualidade de vida e discussdao para fomentar uma cultura a saude de
criangas, adolescentes e jovens do ensino basico publico. Assim, esse
programa de extensdo revelou-se como uma possibilidade de atuagao
muito potente no campo da promog¢do da saude, entrelacando ensino
e servico e criando mecanismos para o desenvolvimento humano e
transformacgao das praticas de atencao a saude.

Observou-se a relevancia das acgdes terem tomado o cardter
compartilhado e intersetorial, envolvendo as secretarias de Educagao,
Saude e Assisténcia Social do municipio, que também permitiu respaldo
popular e aporte aos saberes e a experiéncia enraizada, cuja dindmica
social ndo assegura a quem chega de fora nos espagos, ainda que tenha
toda uma preparagao prévia.

Ademais, encontrou-se na comunicagdo dialogica a ferramenta
mister para a génese de saberes em saude. Nessa perspectiva, as vivéncias
em locus contribuiram significativamente para a formacdo médica
dos académicos, por participarem ativamente na promog¢ao da saude,
especialmente de criangas, jovens e adolescentes. Percebeu-se que a
realizagdo das acdes com base na educagao popular em saude possibilitou
a construcao de uma medicina mais humanizada, promovendo saberes
e formas de comunicagdo, interagdo e de metodologias participativas.

O processo encerra um ciclo e segue com novos desafios de
continuidade permeados pelos pressupostos fundamentais para nosso
pensar-fazer educativo. O “fazer com” e ndo o “fazer para”, assim como
a dialogicidade, aprendizados freireanos que embasaram nosso processo
pedagogico, seguem nos orientando nessa caminhada. Ainda que, cientes
de nosso inacabamento, que nos leva a acreditar que precisamos seguir
exercitando responsavelmente os caminhos libertadores, comprometidos
com defesa da vida, com o pensar de nossa existéncia humana e planetaria
para produzir mais saude, dignidade e vida!
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QUALIDADE DE VIDA DE PROFESSORES (AS) DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE PONTAO/RS E A IMPORTANCIA
DE CUIDAR DE QUEM EDUCA

Marien Edina Foresti
Vanderléia Laodete Pulga
Tiago Teixeira Simon

Introducio

O presente texto ¢ resultado de uma pesquisa realizada junto aos
professores (as) da rede publica de Pontdo que objetivou avaliar a qualidade
de vida de professores (as) da rede municipal de ensino de Pontao/RS, bem
como caracterizar a populagdo estudada analisando os fatores associados com
a qualidade de vida.

Essa pesquisa surgiu a partir de demandas apontadas por professores

(as)nas agdes realizadas de formagao docente e de escuta das suas necessidades.




Trazemos aqui para reflexdo sobre a importancia de cuidar de quem educa
nossas criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Inserimos nesta reflexdo, além dos resultados e discussdao da pesquisa
realizada, algumas implicagdes produzidas pela Covid-19 nos processos de
trabalho docente e os desafios para cuidar de quem educa.

O oficio da docéncia talvez seja uma das profissdes mais antigas
da histéria da humanidade e, ao longo do tempo, foi adquirindo
diferentes forma de ser e fazer. A chamada profissdo de todas as outras
profissdes, segue com um de seus elementos marcantes inalterado: o
carater social que a docéncia possui. A categoria formadora de identidade
e desenvolvimento pessoal segue assumindo responsabilidades
e desempenhando importantes papéis na constru¢do do mundo
(MENDONCA et al, 2016).

No entanto, diante de um cenario de inimeras transformagoes
tecnoldgicas e também sociais no qual estamos inseridos € urgente a
necessidade de transformacao das relagdes de trabalho no contexto
da educagdo e da producao de saberes e conhecimentos cientificos a
partir das préticas e realidades complexas atuais. E nesse momento que
surgem problemas de diversas ordens os quais afetam os trabalhadores
(as) da educacao.

Neste direcionamento, ¢ quase impossivel falar sobre os processos
de trabalho e ndo falar sobre os processos de satide e doenga envolvidos
nisso. E, quando falamos em satde, falamos também da qualidade de
vida que ela proporciona ou deixa de proporcionar quando situacdes
de adoecimento acometem os individuos. Cabe aqui dizer que satude e
qualidade de vida formam entre si complexas relagdes que dependem
nao s6 de questdes fisicas e emocionais particulares de cada pessoa,
mas também de um contexto socioecondmico, cultural e laboral que, por
vezes, independe do individuo (TABELAO et al, 2011).



O grupo de Qualidade de Vida da Organizagao Mundial da Satde
(OMS), sob a coordenag¢do de John Orley, definiu qualidade de vida
como “a percepcao do individuo de sua posi¢ao na vida, no contexto da
cultura e sistemas de valores nos quais ele vive e em relagdo aos seus
objetivos, expectativas, padrdes e preocupacdes” (WHOQOL GROUP,
1994). Este conceito abarca um estado de bem-estar biopsicossocial e,
também, a capacidade dos individuos ou grupos de realizarem as suas
aspiragdes, satisfazerem as suas necessidades, lidarem e modificarem o
meio em que habitam (WHOQOL GROUP, 1994).

Quando falamos da docéncia, as precarias condi¢des de trabalho,
a carga horaria exaustiva e, por vezes, o pouco tempo dedicado ao lazer
sdo alguns dos fatores que comprometem a qualidade de vida desses
trabalhadores (REGO et al, 2017). Além disso, professores (as) da
Educagao Basica de ensino do Brasil sdo uma categoria profissional cada
vez mais exposta a riscos de inumeras doencas (PEREIRA et al, 2014).
Fatores psicologicos ligados ao estresse docente incluem ansiedade,
depressao, irritabilidade, hostilidade e exaustdo emocional (CAPEL,
1987). Ademais, a desvalorizacdo profissional, a baixa autoestima e a
auséncia de resultados percebidos no trabalho desenvolvido também sdo
fatores associados ao quadro encontrado (REIS et al, 2006).

De acordo com uma revisao sistematica que avaliou a qualidade
de vida em docentes brasileiros (DAVOGLIO et al, 2015), a percepgao
negativa sobre a qualidade de vida estd presente em uma parcela
consideravel de docentes. Em linhas gerais, observa-se uma baixa
producao cientifica nacional sobre o tema (MENDONCA et al, 2016;
REGO et al, 2017) e, além disso, sdo poucas as producdes que avaliam
0s aspectos econdmicos e as condi¢des de trabalho de professores (as)
fora dos grandes centros urbanos. Ademais, hd caréncia de politicas

publicas que intervém no ambiente de trabalho de professores (as), o que




mostra que é necessario imprimir maior credibilidade ao tema (REGO
et al, 2017).

A partir disso, o objetivo desse estudo foi analisar as caracteristicas
socioecondmicas e demograficas de professores(as) da rede municipal
de ensino de Pontdo/RS a fim de caracterizar a populagdo estudada,
além de avaliar a qualidade de vida desses individuos através do
questionario WHOQOL-bref. Grupo WHOQOL ¢ um Grupo de Qualidade
de Vida, fundado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), no fim dos
anos de 1990, responsavel por desenvolver o Projeto WHOQOL. Ao constatar
a auséncia de um instrumento que avaliasse a qualidade de vida de pessoas
através de uma perspectiva transcultural, a OMS desenvolveu esse projeto
que resultou no questionario WHOQOL-100, composto por 100 perguntas.

No entanto, logo depois disso, surgiu a necessidade de instrumentos
mais curtos e que demandassem pouco tempo para o seu preenchimento, mas
ainda com caracteristicas psicométricas satisfatorias.

Essa necessidade fez com que o grupo de qualidade de vida da OMS
desenvolvesse uma versdo abreviada do WHOQOL-100, o WHOQOL-bref,
composto de 26 questdes e 4 dominios — Fisico, Psicoldgico, Relagdes Sociais
e Meio-Ambiente (UFRGS, 2020).

As duas primeiras questdes do questionario sdo questdes gerais sobre a
satisfacdo com a saude e com a qualidade de vida e as outras 24 correspondem
aos quatro dominios. As respostas para cada uma das perguntas seguem uma
escala de Likert (de 1 a 5, quanto maior a pontuacao, melhor a qualidade de
vida).

O Dominio I diz respeito ao dominio fisico e envolve questdes sobre
dor e desconforto, energia e fadiga, sono e repouso, mobilidade, atividades da
vida cotidiana, dependéncia de medicagdo ou de tratamentos e capacidade de
trabalho. O Dominio I ¢ o Dominio psicoldgico que traz questdes acerca de
sentimentos positivos, pensar, aprender, memoria e concentragao, autoestima,

imagem corporal e aparéncia, sentimentos negativos e espiritualidade/




religido/crengas pessoais. O Dominio III envolve as relagdes sociais com
questdes sobre relagdes pessoais, suporte (apoio) social e atividade sexual.
E, o Dominio IV diz respeito ao meio ambiente com questdes acerca de
seguranga fisica e prote¢dao, ambiente no lar, recursos financeiros, cuidados de
saude e sociais: disponibilidade e qualidade, oportunidades de adquirir novas
informagdes e habilidades, participagdo em, e oportunidades de recreagao/
lazer, ambiente fisico (polui¢do/ruido/transito/clima) e transporte (UFRGS,
2020).

Vale ressaltar que esse instrumento foi validado no Brasil por
esquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FLECK
et al, 2000).

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa do tipo transversal responsavel por
estudar a qualidade de vida de professores (as) da rede municipal de
ensino de Pontdo, municipio com uma populacdo estimada de 3857
habitantes, situado no norte gaticho a 260 km de Porto Alegre. A
aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal da Fronteira Sul se deu no dia 10 de janeiro de
2020 sob o parecer de nimero 3.797.873.

Desse modo, apés a aprovacdo do projeto, os dados foram
coletados no més de fevereiro de 2020 através de questionarios
impressos aplicados pelo grupo de pesquisadores (as) que se deslocaram
até o municipio em data pré-agendada com a Secretaria Municipal de
Educacao.

Na ocasido, estava sendo celebrada a abertura do ano letivo do
municipio, de modo que todos os professores (as) da rede municipal de
ensino estavam presentes € foram convidados a participar do estudo.
Do total de 44 professores (as), 41 responderam ao questionario apos

assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido também impresso




e entregue aos professores (as) juntamente com o questionario.

O instrumento utilizado para coleta de dados acerca da qualidade de
vida, variavel dependente da pesquisa, foio WHOQOL-bref(FLECK etal,
2000). Além disso, foi aplicado também questionario socioecondmico e
demografico elaborado pelos (as) pesquisadores (as) a fim de caracterizar
a populacao estudada e averiguar as variaveis independentes do estudo
que foram: sexo, idade, estado civil, carga horéria de trabalho semanal,
tempo de magistério, vinculo empregaticio, exercicio de outra fungao
remunerada e realizagdo de trabalhos domésticos.

As andlises estatisticas foram feitas com uma significncia de
0,05 (5%). Todos os intervalos de confianca construidos ao longo do
trabalho foram construidos com 95% de confianca estatistica.

Cabe ressaltar que os resultados obtidos com a aplicacdo do
questionario WHOQOL-bref, cujos valores variam de 4 a 20, foram
convertidos em um escore de porcentagem (0-100) (PEDROSO et al,
2010). Quanto maior a porcentagem, maior a qualidade de vida. Dessa
forma, considerou-se uma escala adaptada (SAUPE et al, 2004) para
esse estudo, sendo que foram considerados como “regido de fracasso”
os valores que ficaram entre 0 e 40%, “regido de indefini¢dao” aqueles
entre 41-70% e “regido de sucesso” valores acima de 71%.

Por fim, a correlacao dos escores de WHOQOL-bref com as varias
idade, tempo de atuacao e carga horaria foi feita através da Correlagdo
de Pearson. E, a correlacdo entre os escores de WHOQOL-bref com as
variaveis sexo, estado civil, exercicio de outra funcdo remunecrada e

realizagdo de trabalhos domésticos foi feita através do teste T-Student.
Resultados

No total 41 professores(as) responderam ao questionario, sendo

que a média de idade foi de 41,3 & 3,2 anos e o tempo médio de atuagdo




foi de 15,5 £ 3,18 anos. Além disso, conforme mostrado na Tabela 1,
sobre a caracterizacdo da amostra € possivel afirmar ainda que a maioria
dos participantes eram do sexo feminino, representando um percentual
de 90,2% e 82,9% eram casados (as).

No que diz respeito a carga horaria de trabalho, 43,9% possuiam
uma carga horaria de 20 horas semanais. Acerca do vinculo empregaticio,
a maioria dos (as) professores (as) eram concursados, representando
uma porcentagem de 92,7%.

Além disso, 51,2% dos participantes dividem as atividades
domésticas com outra pessoa, 80,5% ndo realizam outra atividade

remunerada e 70,7% disseram que ndo possuem alguma doenca.

Tabela 1: Caracterizagdo de uma populacao de professores da
rede municipal de ensino de Pontao/RS, 2020 (N=41).

Variaveis N %
Sexo
Feminino 37 90,2%
Masculino 4 9,8%
Realizagéo de trabalhos domésticos
Realizo sozinho 20 48,8%
Divido com outras pessoas 21 51,2%
Vinculo empregaticio
Concursado 38 92,7%
Contratado 3 7,3%
Carga horaria de trabalho
20 horas 18 43,9%
40 horas 15 36,6%
Outra 8 19,5%
Estado Civil
Casado 34 82,9%
Solteiro 5 12,2%
Divorciado 2 4,9%
Possui alguma doenga
Sim 12 29,3%
Nio 29 70,7%
Exerce outra atividade remunerada
Sim 8 19,5%

Nao 33 80,5%




Além do questionario socioecondmico e demografico responsavel
por caracterizar a populacdo estudada, o questiondrio WHOQOL-bref
forneceu dados que permitiram a analise da qualidade de vida de professores
(as) da rede municipal de ensino de Pontao/RS.

O questionario foi composto por 26 questoes, sendo que as duas
primeiras questdes eram referentes a autoavaliagdo da qualidade de vida
e as outras 24 questdoes foram divididas em quatro dominios — fisico,
psicologico, relagdes sociais e meio ambiente.

Os resultados do escore bruto (4-20) estdo identificados na Tabela 2

Tabela 2: Escore bruto (4-20) de avaliagdao dos dominios aferidos
pelo questiondrio WHOQOL-bref em professores da rede municipal de
ensino de Pontdo/RS, 2020 (N=41).

Desvio  Coeficiente ~ Valor  Valor

Dominio Média ~ . s . (. Amplitude
Padrio devariagio minimo maximo
Fisico 1525 2,55 16,73 9,14 19,43 10,29
Psicoldgico 1506 2,25 14,92 7,33 18,67 11,33
Relagdes Sociais 1548 2,47 15,98 6,67 18,67 12,00
Meio Ambiente 14,37 1,82 12,69 10,50 19,00 8,50
é$°’avaha?ao @ s00 307 2043 400 20,00 16,00
TOTAL 1494 1,94 13,01 8,62 18,62 10,00

A partir dos escores brutos, foi realizada a conversao para o
valor percentual a fim de facilitar a anélise dos dados através da escala
adaptada.

Os escores convertidos (0-100) estdo dispostos na Tabela 3.

O valor global da qualidade de vida na populagdo estudada foi
de 68,4%, sendo que, analisando os dominios em separado, o menor

valor encontrado foi no dominio Meio ambiente (64,8%) e o maior valor




encontrado foi no dominio Fisico (70,3%).

Tabela 3: Niveis de qualidade de vida (em %) aferidos pelo
questionario WHOQOL-bref em professores (as) da rede municipal de
ensino de Pontdo/RS (N=41)

Escore
L. Escore bruto .
Variaveis (4-20) convertido
(%)
Dominios
Fisico 15,2 70,3
Psicologico 15,0 69,1
Relagdes Sociais 15,4 71,7
Ambiente 143 64,8
Geral 14,9 68,4

Por fim, nao houve correlacao significativa estatisticamente entre
os escores de WHOQOL-bref com as variaveis idade, tempo de atuagao
e carga horaria, assim como nao houve significancia estatistica entre as
variaveis estado civil, exercicio de outra fun¢ao remunerada e realizacao
de trabalhos domésticos quando correlacionadas com os escores de
WHOQOL-bref, conforme disposto na Tabela 4.

Tabela 4: Correlacdo dos Escores de WHOQOL-bref com
Variaveis Quantitativas em professores (as) da rede municipal de ensino
de Pontao/RS, 2020 (N=41).

Relagoes

Fisico Psicolégico s Meio ambiente
sociais

C?S 0,187 0,015 -0,083 0,270

Idade P
N 0,241 0,924 0,606 0,088

valor

Corr 0,183 -0,041 -0,043 0,225
Tempo (r)
Atuagdo p- 0,253 0,800 0,792 0,156

valor

Corr 0,048 -0,029 0,072 -0,096
Carga (1)

Hordria P- 0,768 0,857 0,655 0,552
valor




Na correlagao entre sexo e qualidade de vida, conforme mostrado
na Tabela 5, houve significincia estatistica em apenas dois dominios do
WHOQOL-bref.- No dominio Fisico (p-valor=0,047) e o dominio Meio
Ambiente (p-valor= 0,020). No dominio Fisico, o sexo feminino teve
média de 71,9 e o sexo masculino de 55,4. No dominio meio ambiente
o sexo feminino teve média de 66,1 e o sexo masculino teve média de
52,3.

Tabela 5: Comparacdo entre a varidvel sexo, com 0s escores
do questionario WHOQOL-bref em professores da rede municipal de
ensino de Pontao/RS, 2020 (N=41).

Média Mediana Desvio N IC P-

Padrao valor

Feminino 71,9 75,0 15,5 37 5,0 0.047
Masculino 55,4 58,9 13,8 4 13,6 ’
Feminino 70,2 70,8 12,2 37 3,9
Masculino 59,4 68,8 26,7 4 26,1
Relagdes Feminino 73,2 75,0 13,0 37 42
sociais Masculino 58,3 66,7 29,7 4 29,1
Meio Feminino 66,1 65,6 10,9 37 3,5
ambiente Masculino 52,3 54,7 8,2 4 8,1

Fisico
Psicologico 0,147

0,067

0,020

Discussao

O termo “qualidade de vida” tem se popularizado cada vez
mais. Usado na fala cotidiana e no contexto da pesquisa cientifica, essa
expressao tem adquirido significados diferentes para diferentes pessoas
e, por hora, ainda ndo existe um consenso firme sobre o significado do
termo (FARQUHAR, 1995). O conceito ¢ abordado por muitos como
sindbnimo de saude e, por outros, como um conceito mais abrangente
em que a saude € um dos aspectos a se considerar (PEREIRA et al.,
2012). As preocupagodes com a qualidade de vida tém sido crescentes em
muitos estudos que buscam compreender e sugerir formas para que as
pessoas vivam melhor e apresentar alternativas para politicas publicas e
tratamentos de saiude (PEREIRA et al., 2012).




Ensinar tém sido uma atividade, em geral, muito estressante, com
repercussoes claras na satude fisica, mental e no desempenho profissional
dos docentes (REIS et al., 2006). Por isso, correlacionar o trabalho
docente com a qualidade de vida dessa populacdo se faz necessario e
urgente.

De acordo com os dados encontrados no presente estudo, ¢
possivel observar que a qualidade de vida geral de professores (as)
da rede municipal de ensino de Pontao/RS se encontra na “regido de
indefini¢ao”, segundo a escala adaptada, atingindo o valor de 68,4%
na avaliacdo geral da qualidade de vida e proxima da qualidade de vida
positiva.

Quando se observam os dominios em separado, ha uma avaliagao
positiva acerca das relagdes sociais, sendo que esse dominio se encontra
na “regido de sucesso”, de acordo com a escala adaptada, atingindo um
valor de 71,7%.

Alguns estudos (TABELAO et al, 2011; KOETZ et al, 2013) ja
realizados apontam para a importancia e necessidade de se possuir uma
rede de relagdes sociais fortalecida como um fator de prote¢do contra
os efeitos do estresse causados no trabalho. Os resultados do presente
estudo indicam que professores (as) da rede municipal de ensino de
Pontao/RS estdo satisfeitos com as questdes que envolvem as suas
relagdes pessoais, apresentando, portanto, um bom suporte social.

Dentre todos os dominios, o das relacdes sociais ¢ o Gnico que
apresenta valores acima de 71% estando, desse modo, na “regido de
sucesso”. Os demais dominios encontram-se na “regido de indefini¢ao”,
ou seja, apresentam valores compreendidos entre 41-70%. Os dominios
que estdo compreendidos entre esses valores sao os dominios fisico,
psicoldgico e meio ambiente. Entre esses trés o que apresenta valores

mais proximos da “regido de sucesso” ¢ o dominio fisico com 70,3%




e que envolve assuntos relacionadas com dor e desconforto, fadiga,
sono, mobilidade, atividades da vida cotidiana, capacidade de trabalho e
dependéncia de medicagdes ou de tratamentos.

As questdes envolvendo o dominio meio ambiente sdo as
que atingiram os menores valores (64,8%). Isso significa que dentre
todas as questdes avaliadas através do questionario WHOQOL-bref,
as facetas envolvendo seguranca fisica e protecdo, ambiente do lar,
recursos financeiros, disponibilidade e qualidade dos cuidados de saude,
oportunidades de adquirir novas informagdes e habilidades, lazer,
transporte e ambiente fisico relacionado com polui¢ao/ruido/transito/
clima sdo as que estdo relacionadas com a menor qualidade de vida da
populacdo estudada.

Esses aspectos devem ser foco de atengdo, sendo necessario
atentar para a melhoria salarial, criagcdo de politicas publicas visando
um maior acesso aos servigos de satde e oportunidades de lazer, a fim
de que haja uma promocgao da saude da populacao de docentes.

Cumpre ressaltar que nenhum dos dominios se encontra na
“regido de fracasso”, com valores abaixo de 40%, o que significaria uma
qualidade de vida ruim.

Comparando os resultados obtidos com estudo (TAVARES
et al, 2015) realizado com 156 professores (as) do Ensino Basico da
rede publica de Vigosa/MG, observa-se que em ambas as pesquisas 0s
dominios que apresentaram melhores resultados acerca da qualidade de
vida sdo os dominios fisico e relagdes sociais € os mais prejudicados
sdo os dominios psicolégico e meio ambiente. Com relagdo a Qualidade
de vida geral, ambos os estudos apresentam praticamente 0os mesmos
resultados, sendo que o estudo realizado em Vicosa/MG apresentou um
escore médio de 68,43% e o presente estudo apresentou um escore de

68,40%. Pontuagoes semelhantes a essas também foram encontradas em



estudo (PEREIRA et al, 2014) com docentes de Educacao Bésica de
Florian6polis/SC.

A idade média de professores (as) foi similar a outros estudos
com professores (as) brasileiros (as) atuantes na Rede Basica de Ensino
do Brasil (TAVARES et al, 2015; PEREIRA et al, 2014). Semelhante a
esses outros estudos, a maior parte da populagdo estudada foi formada
por mulheres. Isso confirma o fato de que a escola ainda ¢ um espaco de
trabalho predominantemente feminino. Além disso, a maioria dos (as)
professores (as) possui uma carga horaria de 20 horas semanais, o que
pode ser considerada uma carga horaria de trabalho adequada, pois em
teoria, isso possibilita a dedicacdo de um tempo para a realizagdo de
atividades de lazer que dao prazer e fortalecem a qualidade de vida.

Com relagdo ao vinculo empregaticio, 92,7% dos (as) professores
(as) sdo concursados. Isso, por sua vez, tende a provocar um menor
nivel de estresse no docente considerando que ja existe uma estabilidade
laboral. Com relagdo ao tempo de atuagdo, verificou-se uma alta
variabilidade nos resultados obtidos o que significa dizer que os dados
encontrados sdo bastante heterogéneos.

O que chama a atengdo ¢ que quase metade dos (as) professores
(as) (48,8%) realizam os afazeres domésticos sozinhos. Isso pode ser
considerado um dos fatores de risco para uma pior qualidade de vida
ja que essa parcela de docentes estd exposta a uma dupla jornada de
trabalho, na escola e no lar.

No que diz respeito a presenga de comorbidades, 70,7% dos
participantes informaram que ndo possuem algum tipo de doenca. Isso
corrobora com o encontrado no questionario WHOQOL-bref, ja que o
dominio fisico que envolve questdes relacionadas com dor e desconforto
e dependéncia de medicagdes, por exemplo, apresenta um valor muito

proxima da “regido de sucesso”, atingindo uma porcentagem de 70,3%.




Pode-se resumir que a pesquisa evidenciou que a média de idade
de professores (as) que responderam os questionarios foi de 41,3 anos,
o tempo médio de atuacao foi de 15,5 anos e a quase totalidade dos
participantes eram do sexo feminino. Além disso, foi possivel verificar
um nivel de qualidade de vida geral de 68,4%, sendo que os dominios
com escore mais baixo foram os dominios psicoldgico e ambiente.

Cabe ressaltar que ja vinha sendo apontado por professores (as) a
necessidade de reflexdes e cuidados relacionados a satide mental antes
dessa pesquisa e que se reafirma no resultado da mesma e inclusive ja
havia acontecido encontro de formagao envolvendo os professores (as),
pais e maes de alunos sobre a importancia do cuidado em saude mental
com a participagdo de profissional de medicina em psiquiatria e outros
docentes da UFFS.

Destaca-se que, ao iniciar esse processo € a pesquisa, logo fomos
surpreendidos mundialmente com a pandemia sindémica da Covid-19
que alterou substancialmente a vida de todas as pessoas, mas colocou
exigéncias nunca imaginadas aos professores (as) que tiveram de se
reinventar cotidianamente para dar conta dos desafios de construir
processos de ensino-aprendizagem permeados pela virtualidade.

Utilizando as ferramentas das atividades telepresenciais,
realizamos a formagdo de docentes com a participacdo de profissional
da Psicologia de Niterdi, Rio de Janeiro para profundar a importancia
do cuidado em saude mental de professores (as) junto com a UFFS no
Programa de Extensdo em andamento com o municipio de Pontao.

Além disso, a complexidade cotidiana que se apresenta nas
escolas com alunos que apresentam diversos problemas de satide mental,
dificuldades de aprendizagem e concentracdo, dentre outras questoes
relacionadas a satde e que desafiam professores (as) ao trabalho

pedagogico e, a0 mesmo tempo, podem produzir adoecimentos nas suas



vidas.
Consideracgoes Finais

Pelos dados encontrados nesse estudo, € possivel dizer que a
qualidade de vida de professores (as) da rede municipal de ensino de
Pontao/RS ¢ um assunto que merece atengao.

Além disso, os resultados encontrados caminham na mesma
dire¢do de outros estudos ja realizados, embora ndo tenha sido
encontrado, nem no Rio Grande do Sul, nem em outros estados do pais,
nenhum estudo semelhante em populagdes de professores proveniente
de municipios de pequeno porte. Esse fato impossibilitou a correlagao
mais fidedigna dos dados encontrados com outros estudos ja realizados.

Cumpre ressaltar que a presente pesquisa apresentou ainda
algumas outras limitagdes. O periodo de realizacao do estudo pode ter
influéncia na avaliagdo da Qualidade de Vida, ja que, por se tratar de
um estudo transversal, que nao proporciona analisar a temporalidade do
ano letivo e suas implicac¢des nas condicoes de saude dos docentes, uma
média maior de Qualidade de Vida pode ter sido identificada no inicio
do ano letivo. Como outra limitacdo do estudo, destaca-se a pequena
prevaléncia de homens na populacao.

E necessario dizer que existe a necessidade de planejamento e
implementag¢do de agdes de promogado dasatide, além do desenvolvimento
de um ambiente de trabalho adequado, ja que esses fatores sao capazes de
influenciar positivamente na qualidade de vida de professores. Ademais,
possiveis intervencdes neste ambiente precisam levar em consideragao
que o publico a ser atendido sera, predominantemente, formado por
mulheres.

E preciso salientar que pesquisas sobre esse tema sdo necessarias

e importantes devendo ser incentivadas no meio académico. E através




delas que ¢ possivel analisar o meio em que se vive e propor alternativas
de melhoria dos espacos de trabalho.

Por fim, cabe destacar que ndo foi realizado novo questionario
para fazer uma nova avaliacdo sobre a qualidade de vida e satde de

docentes a partir das implicagdes exigidas pela pandemia da Covid-19.
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Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nos nos fazemos.

Paulo Freire
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RESGATANDO MEMORIAS

E COMPARTILHANDO SABERES
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DAS ESCOLAS DE PONTAO - RS



A alegria nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire



RESGATANDO MEMORIAS E COMPARTILHANDO
SABERES DAS COMUNIDADES E DAS ESCOLAS

Vanderléia Laodete Pulga, Solange Todero Von Ongay, Isabela Camini,
Cleci Machado Gobbi, Maria Elena Camara Souza,
Elisiane Aparecida Lago de Oliveira, Cidiane Aparecida de Souza,

Elaine Jovita Busch, Josiane Morais Rother, Lisandra weirich

O processo de formagao de professores(as), dire¢des e funcionarios
das escolas cujas reflexdes foram conjuntas, envolvendo a Secretaria de
Educacao e a universidade, desencadeou, pelo desvendar pedagogico, a
necessidade que cada escola, junto com a comunidade escolar, pudesse
realizar um trabalho educativo de reconhecimento do territorio em

que esta inserida, evidenciando suas memorias, trajetorias, historias,




sentidos culturais e simbolicos. Esse processo deu-se através de uma
espécie de investigagdo freireana, também chamada de “expedicdes
pedagbgicas” em algumas escolas. O mais marcante na perspectiva
formativa e transformadora foi o olhar, a problematizagdo e a construgao
de reflexdes (temas geradores) junto com os sujeitos inseridos em cada
um dos territorios que as escolas fazem parte.

As reflexdes que seguem de agora em diante nesta secdo sao
compostas das elaboragdes produzidas pela comunidade escolar e
sistematizadas pelos coletivos dos(as) educadores(as) e integrantes
de cada escola que trazem suas singularidades tanto metodologicas,
como dos territorios, algumas dando énfase mais a sistematizagao das
producdes existentes, outras trazendo narrativas de pessoas das suas
proprias comunidades.

Esta obra teve a pretensdo de dar voz e autoria aos(as)
educadores(as), a comunidade escolar, construindo, desde o
protagonismo das mesmas, o processo de reflexdo sobre o territorio
e o desenvolvimento das sensibilidades necessarias para a criacdo de
sentimento de pertencimento a esse territorio, elemento fundamental
na constru¢do de identidade comunitaria. Conforme nos ensina Paulo
Freire, quando propde que devemos ser sujeitos interventores em nossa
realidade, existencializando-nos, historicizando os locais e tempos (que
se tornam historicos pelo nosso fazer), mostra-nos que intervir € assumir
a condicao de nossa natureza humana, € tornar-se parte do meio, sujeito
pensante que, ao promover o espaco onde vive, edifica a sua condi¢ao
existencial, humanizando-se.

Nos ancoramos na perspectiva de Milton Santos, que nos mostra
a forga dos territorios vivos feitos por pessoas € ndo apenas o espaco
geografico, de entender o espaco como processo e produto das relagoes

sociais, que se realiza enquanto uma instancia social (Santos, 1997). O



autor define territdrio como “[...] um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo
considerados isoladamente, mas como quadro unico na qual a historia se
da” (SANTOS, 2005, p. 63).

Ainda, o autor nos traz o territdrio como um “conjunto de meios
instrumentais e sociais, com 0s quais o ser humano realiza sua vida,
produz e, ao mesmo tempo, cria seu espaco” (SANTOS, 2005, p. 29).
Milton Santos concebe o territdrio como a corporificagdo que acontece
pelos processos e que se faz na dindmica complexa e contraditdria dos
percursos sociais no cotidiano de vida das pessoas. A reflexdo sobre
esses processos contribui para elucidar as potencialidades existentes em
cada lugar, as contradicoes e as fragilidades possibilitando os processos
educativos, a compreensao da realidade, a superagdo da alienagdo e a
construcao de iniciativas de transformagao.

Dessa forma, também esse processo de olhar para os territorios
evidencia a for¢a do rural, do campesinato, do urbano, das ruralidades
dos pequenos municipios como espagos singulares e modos de viver
que compdem a maioria dos municipios do nosso pais, mas que,
infelizmente, marcados por uma for¢a hegemodnica que nao valoriza
e nem reconhece 0s pequenos municipios, produz a negagdo de suas
identidades e fortalezas.

A negacdo social dessa condigdo existencial, associada com
os sofrimentos produzidos pelas desigualdades sociais, econdmicas
politicas e culturais, pelas formas de violéncia, pela influéncia das
midias padronizadoras dos modelos hegemdnicos vém produzindo
adoecimentos, fragmentacdo, dificuldades para constituir relagdes
solidarias e colaborativas na sociedade.

Tomar consciéncia individual e coletiva da forga, das fragilidades

e contradigdes presentes no territorio local e compreender suas inter-




relagdes e implicacdes do contexto histérico atual nacional e internacional
contribui para dar sentido as agdes em prol da transformacao da realidade
e das relagdes sociais, humanas e com as outras formas de vida.

Nas comunidades rurais atualmente ndo hd mais espagos
completamente isolados, pois, em sua maioria, quem Vive nessas
regides utilizam os meios de comunicagdo como o celular, televisao
e internet. Por outro lado, ha uma permanente luta pela manutenc¢ao
e preservacao de suas técnicas de cultivo da terra, dos saberes e das
histérias que permeiam o seu imaginario e que, dependendo da sua
composi¢ao historico-cultural, convive contraditoriamente com formas
proprias da agricultura camponesa, de pequenos agricultores (as) com
divisas de areas de latifundio ou de grandes extensodes de terra.

Nestes locais, quem vive neles traz saberes que ainda sdo
transmitidos predominantemente de forma oral entre geragdes, e vao
desde as técnicas de plantio, culindria, rituais religiosos e cuidados
com a saude através do uso de plantas medicinais. Estes saberes, de
certa forma orienta o cotidiano das agdes dos nucleos familiares e em
comunidade, pois relaciona-se diretamente aos saberes e as praticas
para a sobrevivéncia com o sentido agregador de comunidade,

assim descrito por Gomes e Pereira (2002):

[...] instalados em areas rurais, definidos a partir de familias
do tipo nuclear as quais se agregam outros elementos:
vizinhos, compadres e comadres, parceiros de vivéncia
religiosa e parceiros de trabalho. (GOMES; PEREIRA, 2002,
p.94)

Assim, os modos de viver e de agir desses lugares contribuem
para o exercicio da narrativa oral no cotidiano pois entre um fazer e
outro, uma interacao e outra, vao revelando e compartilhando os saberes

trazidos de suas familias de origem. Trazem suas historias de vida,




contos, causos, modos de fazer, que ouviram dos seus antepassados
e que funcionam de certa forma como estratégias de manuten¢do ou de
resisténcia de seus nucleos, além de processos educacionais intrinsecos
ao ambiente, nos quais as tradi¢cdes orais, os testemunhos de vida se
entrelagam como formas de resisténcia as formas hostis com que sao
tratados, como habilidades e capacidades de absorver novos elementos,
de integrar ao vivido desafios dos contextos atuais sem se alterar
profundamente (ZUMTHOR, 2010).

O exercicio de conhecimento € compreensdao desses processos
¢ fundamental para a tomada de consciéncia do lugar social que cada
individuo ocupa e seus desafios individuais e coletivos de transformagao.

Essa perspectiva de interagao e produgado de saberes nos territorios
nos remete ao conceito de “experiéncia’ trazido por Jorge Larrosa

Bondia:

A experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que
nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. (...) A palavra experiéncia
vem do latim experiri, provar (experimentar). A experiéncia &
em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que
se experimenta, que se prova. O sujeito da experiéncia tem
algo desse ser fascinante que se expde atravessando um espaco
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando
nele sua oportunidade, sua ocasido. (BONDIA, J. L., 2002,

p.21).

Nesse processo educativo de compreensdo sobre os territorios
em que as escolas estdo inseridas, o desafio foi de refletir e sistematizar
as produgoes feitas desde as experiéncias vivenciadas enquanto base
epistemologica que emerge a partir do vivido.

Para dar conta da construgdo reflexiva desse processo vivido
foi importante lancar mao das investigacdes, das narrativas, além da

sistematizacdo de experiéncias na perspectiva de Oscar Jara Holliday




(2012) como uma das possibilidades metodologicas que permitiu a
simultaneidade entre a a¢do e o processo de sistematizacao, realizado
de forma indissociavel pelos proprios sujeitos que participaram da
experiéncia.

Esse percurso de producao de saberes realizado em cada escola
abriu possibilidades de reflexdo sobre as proprias experiéncias, os atos
educativos e o olhar sobre os territdrios contribuindo na capacitagao
de todos os envolvidos. Seu potencial problematizador e dialdgico,
possibilitou identificar novas dimensodes; estimulando formas de
constru¢do de processos pedagdgicos, participativos e de interacao entre
0s sujeitos.

Ao compreender o ser humano ao mesmo tempo, produto e
produtor da historia, formado pela sociedade/comunidade e formador
da mesma, ¢ possivel aproximarmos a radicalidade da concepcao de
educagdo na perspectiva da emancipacdo humana, presente em Freire,
e nela, a interacdo transformadora trazida pela praxis, contribuindo na
analise critica da realidade, ao permitir criar e re-criar iniciativas de
enfrentamento as demandas proprias de cada territorio.

Para Freire, investigar a realidade, deve nos levar ao compromisso
com a mesma, ou seja, ndo podemos ter sobre a mesma um olhar passivo,
de conformacgdo. Ao contrario, a investigacao € ponto de partida para a
acdo transformadora. Em seus ultimos escritos, Freire faz o seguinte
apelo: “Meu papel no mundo nao ¢ s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também de quem intervém como sujeitos de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da historia, mas sou sujeito igualmente. No mundo da
historia, da cultura, da politica, constato nao para me adaptar, mas para
mudar.” (FREIRE, 2000, p. 79).

Considerando esses elementos, destacamos que a organizacgao das

reflexdes que segue traz, inicialmente, a producao feita pelos coletivos



das escolas do campo e depois as que estdo localizadas no territdrio
urbano do municipio.

Assim, esta secao “Resgatando memorias e compartilhando
saberes das comunidades a partir da praxis das escolas de Pontdo -
RS” apresenta, inicialmente, a producdo feita pelo coletivo da Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Olavo Bilac,
localizada na Sagrisa. Na sequéncia apresentamos as reflexdes feitas
pelo coletivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro,
localizada no Assentamento 16 de Marco, assentamento da antiga
Fazenda Annoni. Apoés, segue a produgdo feita pela Escola Municipal
de Ensino Fundamental Alberto Torres, localizada no centro de Pontdo,
funcionando na modalidade de ensino fundamental (1° ao 9° ano), a
Educacao de Jovens e Adultos.

A seguir, a se¢do apresenta a producdo da Escola Estadual de
Ensino Médio Zumbi dos Palmares, que oferece o ensino médio, e se
realiza no periodo noturno no prédio da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alberto Torres, localizada no centro de Pontdo. E, por
fim, a elaboracdo do coletivo da Escola Municipal de Educacao Infantil

Sementinha do Amanha, localizada no centro de Pontao.
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SONHOS E CONSTRUCOES SOBRE O LUGAR ONDE VIVEMOS:
A ESCOLA OLAVO BILAC

Nelci Galera Hahn, Edson Vanderlei Rodrigues, Jéssica Ferreira da Silva,
Tania Maciel do Amaral, Marli Silva da Costa, Daniela Zanella Cardoso,
Jocieli Isabel Schneider, Paula Isabel Ludwig, Cristieli Inés Schneider,

Josiane Morais Rother, Maira Maria Lago de Castro.

Apresentacio

Eusou o lugar que vivo. Nos somos o lugar que vivemos. “Leituras
e sonhos sobre o lugar onde vivemos”, portanto, significa “leituras e
sonhos sobre nos”.

Sendo assim, abandona-se a autoria para seguir na impessoalidade
€ passa-se a narrar em terceira pessoa, uma vez que, mais que onisciente,

as aventuras de uma comunidade escolar sdo sempre coletivas,




multifacetadas e em busca de seus proprios sonhos, em busca do
autoconhecimento.

A partir da “provocagdo” da Universidade Federal Fronteira
Sul, a comunidade escolar da Escola Municipal de Educa¢do Infantil
e Ensino Fundamental Olavo Bilac, situada na localidade de Sagrisa,
espacgo rural do municipio de Pontdo, Rio Grande do Sul, partiu em
busca de suas origens, sua realidade e seus sonhos..., em busca de sua
propria identidade.

Projetos ambiciosos como este sao para poucos ou extremamente
corajosos. Entretanto, acredita-se que a forma como essa comunidade
escolar se atirou em busca de sua realizagdo foi um misto de coragem e
ingenuidade. Quem ¢ capaz de conhecer-se? “Conhece-te a tt mesmo”,
foi o conselho de Socrates (c. 469-399 a.C.). Quantos foram capazes?

Alegramo-nos em acreditar que a aprendizagem se faz no
caminho que se segue € ndo em um suposto ponto de chegada, como
afirmava Antonio Machado (1875), “caminhante ndao ha caminho,
se faz caminho ao andar”. E, assim, a comunidade escolar passou
a correr atras do horizonte: fazer um resgate da historia local, suas
mudangas, evoluc¢ao social e ambiental; compreender a evolugao e o
desenvolvimento tanto na agricultura quanto na educag¢do € no meio
ambiente, iniciando pela historia dos primeiros moradores e abrangendo
a histdria das comunidades envolvidas com a escola. Essa imersao nos
desafiaria a novos didlogos, reflexdes, releituras, reconstrucao de saberes
e transformagdes inevitaveis. Talvez para produ¢do de um novo olhar,
pensar e repensar praticas pedagdgicas para o exercicio cotidiano.

Justifica-se a opcao por essa forma de narrativa pela facilidade que
proporciona ao sistematizar um trabalho desenvolvido por um coletivo
cujas tarefas foram divididas, seja pela complexidade do trabalho, seja

pelas diferentes idades e fases dos envolvidos. Acredita-se também que



essa op¢ao permite escrever um texto suave e despretensioso do ponto
de vista cientifico. O processo proporcionado pela aventura em busca do
autoconhecimento ¢ o que mais importa, pois sempre serd um horizonte
a ser perseguido.

Quanto ao conhecimento produzido, ¢ necessario enfatizar que
acdo de alunos, pais e professores, numa sintonia com a comunidade que
se soma a esse conjunto de sujeitos produz conhecimento efetivo a partir
da partilha de saberes. Baseado em memorias atualizadas pela alegria de
exteriorizar o que fora produzido, ancorou-se em observagoes, escuta de
relatos reafirmando com a poténcia da escrita, a poténcia dos corpos que
a produziram.

Para o desenvolvimento do trabalho de autoconhecimento, as
tarefas foram divididas conforme a faixa etdria, buscando compreender
os aspectos assinalados pelo grupo como fundantes a esse movimento.
Os alunos da educagao infantil ao 1° ano privilegiaram o conhecimento
da natureza de seu entorno visitando o Primaves, o Parque Ambiental
Municipal da Sagrisa e a observagdo e valorizagdo de seus animais
domésticos. O 2° e 3° anos visitaram a ponte que liga os municipios
de Pontdo e Quatro Irmaos e observaram o rio Passo Fundo. Por sua
vez, 0 4° e 5° anos visitaram a sede de nosso municipio, conhecendo
as principais instituicdes que mais impactam nossas comunidades.
Coube aos alunos do 6°, 7° e 9° anos pesquisarem, através de visitas
e entrevistas, as comunidades circundantes a Sagrisa que compdem
a comunidade escolar Olavo Bilac. O 8° ano ficou responsavel pela
pesquisa pelo territorio local da comunidade da Sagrisa, sede da escola.

Nas entrevistas € na maioria dos textos produzidos pelos
professores e estudantes, procuraram ser o mais fiéis possivel, tanto na
forma quanto no contetdo mencionado. Optou-se por ndo usar aspas

para especificar as falas, mas manteve-se 0 maximo possivel dos termos,




sendo possivel, numa andlise simples, perceber quando o texto mantém a
forma tipica de expressdo dos personagens. Quando ha uma dificuldade
em discernir entre o nosso texto e o dos pesquisadores, a contribuigao
desses € escrita em itdlico. Os acréscimos sdo, principalmente, para
complementar informagdes e advertir quanto aos dados sem confirmacao.
Nos poucos casos em que ha alguma corregdo, ¢ porque ¢ muito 6bvia
ou porque héa conhecimento dos dados e fatos, mas, no segundo caso, na
maioria das vezes, coloca-se a versao que chegou agora ¢ acrescenta-se
a versao ja conhecida.

Uma ultima adverténcia: contar essa aventura baseada na hipdtese
de que somos o que vivemos, somos 0 que sabemos, mesmo quando o
que sabemos nao ¢ exatamente fiel a realidade. Alids, o que ¢ a realidade
sendo a versao que cada um tem dos fatos? Sabe-se que isso € relativismo,
mas 0 senso comum move muito mais nossas vidas do que pensamos.

Esse processo se deu com base no ato de perguntar que deve estar
sempre presente e estimulado pois a pergunta desperta curiosidade ¢ a
mesma impulsiona a aprendizagem e outros processos de construgao do
conhecimento. (FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio, 1985).

Nessa busca por conhecer a realidade e os territérios onde a
escola se situa, nos identificamos com a perspectiva dos “territdrios
vivos” (SANTOS, Milton, 1996) constituidos de diversos atores sociais
e de processos dinamicos.

Nessa perspectiva, Diana Tylor (2013) aponta que € necessario
refletir e aprender a lidar com os territorios rurais considerando a
experiéncia incorporada e a revaloriza¢do da cultura expressiva como

saberes e praticas sociais.




by

1. Da visita as instituicoes municipais ao trabalho e a
aprendizagem coletiva[3]

A visita teve inicio na Cdmara Municipal de Vereadores, onde
fomos muito bem recebidos por todos os profissionais que ld trabalham, os
quais explicaram os deveres dos vereadores, nomeando os atuais e antigos
vereadores, quanto tempo de mandato, quais anos se elegeram, quais as
finalidades das salas e sobre a inauguragdo do prédio que foi em 2017.

Logo apos seguimos a pesquisa e direcionamos para a Brigada
Militar, onde os profissionais relataram que para a fungdo (trabalhar la), eles
participaram de um concurso e passaram por varias provas e treinamentos.

Também fizemos uma breve passagem pela Radio Comunitaria e
pela Igreja Matriz Santo Antdo, seguindo para o Posto de Saude, onde foi
possivel conhecer todas as salas dos profissionais e, para finalizar, os alunos
usufruiram do novo Parque Recreativo Municipal, onde houve muita diversdo
em uma aula muito produtiva, diferente e prazerosa.

Odever de casa dos alunos foi elaborar um relatorio contando como foi
a pesquisa. Mas a criatividade, imaginacdo e entusiasmo natos das criangas
possibilitou que fizessem mais do que o solicitado. Construiram maquetes
dos locais visitados com a ajuda de seus pais. Importante relatar ainda que
as maquetes foram confeccionadas em grupos no periodo da noite, quando
pais e estudantes se reuniram em uma das casas dos integrantes do grupo e,
além das boas conversas que os encontros proporcionam, concretizaram os

conhecimentos na forma de maquetes.
Iniciamos nossa aventura por todo o municipio. Depois daremos

atencdo as partes, especificamente aquelas que compdem a comunidade

[3] Educadores e turmas envolvidos: Educagdo infantil e 1° anos - Natureza no entorno:
Primaves (Bela Vista), Parque Municipal de Preservagdo Ambiental (Sagrisa); 2° e 3° anos -
Visitaram a ponte do rio Passo Fundo que liga Pontdo a Quatro Irmaos e pesquisaram sobre o
rio; 4° e 5° anos - Sede do municipio (principais instituigdes que impactam na comunidade);
6°, 7°,9° anos - Visitas e entrevistas as comunidades circundantes da Sagrisa e que compdem a
comunidade escolar Olavo Bilac; 8° Ano - Pesquisa da comunidade da Sagrisa e sede da escola.




escolar Olavo Bilac. Mas, para falarmos de Pontdo, principalmente da
sua histdéria anterior a emancipagdo, apoiamo-nos no Ensaio sobre a
historia de Pontdo, escrito pelo advogado Leandro Scalabrin.[4]

O autor nos remete a época em que, pelo Tratado de Tordesilhas,
o territorio onde se localiza Pontao pertencia a Espanha. Ja no século
XVII vinham de Passo Fundo incursdes para essa regiao para aprisionar
indigenas.

A colonizagdo da regido de Passo Fundo data somente do século
XIX, devido a sua posicao estratégica no envio de tropas de gado para
Sao Paulo. Entretanto, os kaingangs ainda predominavam nessa regiao,
tendo como base de sua economia a coleta de pinhao.

O inicio dos conflitos mais sangrentos entre brancos e indios
ocorreu apos o final da Revolucao Farroupilha (1845). J4 em fins da
década de 1840, uma estrada ligava Passo Fundo ao estado de Santa
Catarina (atravessando o rio Uruguai), passando por Pontdo. “Em
Pontao havia uma invernada onde se arrebanhavam tropas com animais
comprados na regido”. A estrada foi construida com acordos entre indios
e brancos; acordos esses que pouco duraram.

Quando surgiu o povoado (cerca de sete casas) na divisa de duas
grandes fazendas (Fazenda Sarandi e Fazenda Vergueiro), o local era
chamado Ponta do Mato; depois os tropeiros passaram a chamar de
Pontdo do Sarandi e mais tarde ficou conhecido por Pontao.

Em 1903, “Pontdo tornou-se o 6° distrito de Passo Fundo, que havia
se emancipado em 1857, abrangendo toda a area dos atuais municipios
de Sarandi, Ronda Alta e Nonoai, indo até¢ o Rio Uruguai”. Em 1905
foi instalado em Pontdo um Cartorio de Registro Civil, transferido por

contendas politicas para Sarandi em 1922.

[4] SCALABRIN, Leandro Gaspar. Ensaios sobre a historia de Pontdo. 2005 (ndo publicado).



A Fazenda Vergueiro foi vendida para uma sociedade de uruguaios
do ramo madeireiro em 1906. Em 1910 surgiu uma “aula” no povoado,
que se transformaria na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Alberto Torres, inaugurada em 1937, e pelo decreto oficial de criacao
em 1949.

Com o decorrer dos anos, algumas colonizadoras inseriram a
populagdo no territério que Pontdo ocupa hoje. A colonizacdo alema
do Rio Bonito e os reassentamentos na Sagrisa € no Passo Real sdo
exemplos. Mas o mais significativo assentamento ocorreu na Fazenda
Annoni, ap0s a ocupacao desta em 29 de outubro de 1985.

A emancipac¢ao do municipio de Pontao ocorreu em 20 de margo
de 1992 e anexou, além de area pertencente a Passo Fundo, partes de
Ronda Alta, Sarandi ¢ Carazinho. Assim, obteve um niimero necessario
de eleitores/habitantes. Além dos municipios citados, faz divisa com os

municipios de Quatro I[rmaos, Sertdo e Coqueiros do Sul.
2. Comunidade de Sagrisa: um coletivo de unidades

Ao introduzir a histéria da comunidade de Sagrisa, também
buscou-se abordar aspectos da “historia” dessa comunidade. A partir de
relatos ouvidos, visualizou-se uma fazenda lindissima, com pomares,
hortas, plantagdes de produtos diversos e criagdo de animais. Uma
mansdo dos donos e diversas casas de empregados, além de varias
instalagdes, como moinhos, engenhos, estabulos e, inclusive, gerador de
energia elétrica. Impressionante para a década de 1960.

Tal imaginagdo foi fomentada principalmente pelos relatos de
um senhor que trabalhava no Arvoredo, fazenda vizinha. Relatos dos
primeiros moradores complementam algumas dessas informacgdes a
partir da fascinacdo que sentiam ao conhecer a mansao, a descoberta

de pomares ainda frutiferos e de restos do que seria o “maquinario” da




época, como rodas de engenho e engrenagens de algum equipamento.

Segundo especulacdes ainda ndo confirmadas, tal paraiso teria
comegado a ruir ndo com a maga de Adao e Eva, mas com a repetigao
do caso de Caim e Abel. Conta-se que um irmao teria matado o
outro dentro da mansado. Desconsolados, os demais familiares teriam
abandonado tudo, culminando com a desapropriagao das terras pelo
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra), firmado
em 9 de fevereiro de 1972.

Hé também especulagdes de que a referida familia era de judeus,
0 que ndo seria estranho, considerando a existéncia, na época, e ainda
hoje, de familias judias muito proximas a localidade.

Segundo o Emnsaio sobre a historia de Pontdo, escrito pelo
advogado Leandro Scalabrin (2005), ndo teria ocorrido a desapropriagao,
mas a venda da fazenda para o Incra, efetivada pelas esposas vitvas dos
antigos proprietarios.

A partir da desapropriagdo, em 1970, as terras foram destinadas
ao reassentamento de familias oriundas de terras alagadas pela barragem
de Passo Real. Tentou-se mudar o nome do lugar para Invernada Butia,
mas todos continuaram a se referir ao lugar pelo nome antigo, Sagrisa.

A fazenda constituia-se de 2.213,58 hectares, que foram
distribuidos entre as familias reassentadas. Hoje em dia os silos da Cotrisal
encontram-se onde era a sede da fazenda, que pertencia a industrialistas
do ramo madeireiro residentes em Passo Fundo, desapropriada em 1972.

O Incra justificou a desapropriacao pela inexisténcia de qualquer
rendimento econdmico auferido pela empresa proprietaria no ano
de 1971. O imovel, na época, foi avaliado em Cr$ 235.996,00. Em
1972, nessa fazenda foram reassentadas 51 familias dos denominados
“afogados do Passo Real”, colonos desapropriados para a construcao da

barragem do Passo Real no rio Jacui, na regido de Cruz Alta, Espumoso



e Ibiruba.

O fato de considerar a posse dessas terras a uma fazenda daria
luz ao significado do nome “Sagrisa”, colocando a possibilidade de
ser algo como Sociedade Agricola S/A, por exemplo. Entretanto, ser
do ramo madeireiro, entra em contradi¢gdo com a descri¢ao do lugar,
principalmente daquele trabalhador que teria conhecido a Sagrisa e,
ao mesmo tempo, com a grande mata (de que trataremos adiante) com
razoavel quantidade de araucdrias que estava preservada quando da
desapropriacao.[5]

A area da Sagrisa fazia parte do entdo municipio de Ronda Alta,
fazendo divisa com Passo Fundo, ao sul; Erechim, ao norte; Sertdo, ao
nordeste.

Com o reassentamento das pessoas apos a barragem do Passo
Real, as criangas dessas familias precisavam de um lugar para estudar.
Embora a escola Olavo Bilac ser hoje uma escola bem estruturada, no
passado ndo possuia prédio proprio, sendo que os 120 alunos estudavam
num galpao na sede da fazenda. Alguns anos mais tarde foi construido
o primeiro prédio da escola, e feita a primeira votagdo para a escolha
do seu nome. A disputa era entre Sao Francisco de Assis e Olavo Bilac,
sendo escolhido o nome da recém-formada escola — Olavo Bilac.

A oficializagdo (ou criagao) da escola Olavo Bilac ocorreu a partir
do decreto n®° 4, de 25 de outubro de 1977, assinado pelo entdo prefeito de
Ronda Alta Dervile Luiz Franchini. O curioso ¢ que no referido decreto
consta como ano de fundagao 1965. Porém, o documento possivelmente
esta equivocado, pois os primeiros moradores chegaram na Sagrisa,
[5] Preferiu-se ndo alterar esse paragrafo porque ele é um belo exemplo do trabalho de
pesquisa historica. Apds escrevé-lo, tivemos acesso a documentos que referendam o nome
como Sociedade Agricola S/A e o fato de serem do ramo madeireiro. O fato de manter-se

uma reserva ¢ explicado por haver a selegdo das madeiras comercializadas, mantendo-se as
espécies menos lucrativas.




como ja foi dito, a partir de 1972. Os depoimentos ddo conta de que em
1975, quando os agricultores receberam os titulos da terra, a escola ja
existia. Assim, colocou-se a fundagao entre o espaco de 1972 e 1975.

Para que o roteiro da aventura fique melhor estruturado, a historia
da escola serd retomada ao final das informagdes sobre a Sagrisa, no
ponto em que comegaram a ocorrer nucleamentos de escolas menores,
e outras localidades foram incorporadas a comunidade escolar Olavo
Bilac.

Quanto as manifestagdes religiosas, os alunos levantaram
a informacdo que nos primeiros dois anos do reassentamento das
familias ndo teve missas, depois veio o padre Romani, de Ronda Alta,
que comegou a rezar as missas dentro do pavilhao da comunidade. As
familias todas se uniram e deram os materiais para construir a igreja.
Como havia familias catolicas e evangélicas, decidiram fazer s6 uma
igreja, porque as familias estavam organizadas trabalhando em nucleos
de base (grupos).

Quando estava sendo construida a igreja na comunidade, tinham
a duvida de qual nome iriam colocar. Mas Abrelino Mattei, de Ronda
Alta, tinha feito uma promessa: se sua esposa se curasse do cancer,
ele iria doar a imagem de Nossa Senhora da Salete para a primeira
comunidade que construisse uma igreja. Como a comunidade ndo tinha
mais recursos, aceitou a doagdo, por isso a padroeira da igreja € Nossa
Senhora da Salete. Até hoje as duas religides rezam na mesma igreja.

Desde a chegada dos primeiros moradores na Sagrisa, havia
necessidade de trabalhar coletivamente, como, por exemplo, no plantio,
no tratamento, na colheita, nas atividades religiosas, recreativas e
culturais, tudo era organizado coletivamente. Hoje a comunidade
conta com o Clube Comunitario Ernesto Krugg, entidade que envolve

a maioria de seus moradores. Teve um periodo, faz poucos anos, que



todos os habitantes da Sagrisa eram socios do clube.

O clube ¢ liderado por um presidente e um vice-presidente, além
de uma diretoria composta por mais algumas pessoas. Sao eleitos num
almogo programado no final do ano, que lideram por um ano, depois ¢
feita uma nova elei¢do, podendo os mesmos serem reeleitos.

A pergunta que todos devem se ter feito é: quem foi Ernesto
Krugg? Ernesto Krugg foi um homem que trabalhava para o Incra e
ajudava a todos da comunidade no que precisassem. Por isso, a maioria
concordou em colocar o nome dele no clube.

Entre as décadas de 1980 e 1990, foi construido um ginasio na
comunidade da Sagrisa. Algumas pessoas tiveram a ideia de construir o
gindsio, mas como eles iriam fazer isso? Bom, eles foram até a cidade
mais proxima e falaram com um construtor, e ele aceitou o trabalho.
Cada dia, trés ou quatro homens da comunidade ajudavam o construtor.
Aqueles que ndo tinham condig¢des fisicas ou lhes faltavam tempo para
ajudar, pagavam alguém para substitui-los no seu dia de ajudar.

Mas, quem bancou toda essa obra? Bom, nessa obra todos os que
moravam na comunidade ajudaram. Cada pessoa entregava de um a dez
sacos de soja por ano, conforme o combinado, até terminarem de pagar
os materiais e o construtor. Juntaram até mesmo um pouco de dinheiro
para fazer caixa.

Antigamente havia mais ou menos sessenta associados.
Atualmente ha mais ou menos noventa. Poderia haver mais, mas uns
quantos se desassociaram. Todos os associados pagam uma taxa de
duas sacas de soja por ano. H4 uma copa aberta alguns dias da semana,
sabados e domingos. Em todos os finais de ano ¢ feito um almogo para
os associados, convidando algumas pessoas.

Para quem nao conhece a Sagrisa, deve haver muita confusdo

com os termos utilizados para referir-se a sua associacdo: as palavras




“ginasio” e “clube” sdo utilizadas para referir-se ao Centro Comunitério,
na maioria das vezes.

Além do Centro Comunitario (que deve ser compreendido como
a associagao dos moradores da Sagrisa), as diretorias do Clube de Maes
e da Igreja sdo bastante atuantes. H4, ainda, o Grupo de Jovens, que
diminuiu sua atuacao nos ultimos anos. Curioso ¢ que ha mais de vinte
anos, raramente o Grupo de Jovens foi liderado por alguém com menos
de trinta anos de idade.

O trabalho coletivo fez-se presente também no sustento familiar,
como relata o morador entrevistado pelos alunos: Antigamente, eles
vinham em grupos, onde alguns tinham reservas financeiras e outros
ndo. A renda girava em torno da agricultura e a maioria das pessoas
morava em um pavilhdo da antiga fazenda, todos juntos. A agricultura
gerava renda de seis em seis meses, pois alguns plantavam trigo, além
do plantio de soja e milho. Alguns, ainda, criavam frangos, plantavam
mandioca, feijdo e outras culturas, era o bdsico para fazer [e consumir],
pois era longe da cidade. E quando iam para a cidade, eles iam de
caminhdo para trazer o rancho de todos.

E comum ouvirmos sobre as dificuldades que os primeiros
moradores enfrentavam ao chegarem na Sagrisa. No inicio, a ajuda do
Incra e a organizacao coletiva foi fundamental para que se mantivessem.
A partir do momento em que alguns comegaram a produzir mais que
outros (por motivos que sdo muito especulativos), a organizagao coletiva
na produgao foi se perdendo. Em meados dos anos 2000, ainda se usavam
os tratores adquiridos na década de 1970. E ja nas décadas de 1980 ¢
1990, varios proprietarios originarios passaram a vender parte ou toda a
terra adquirida. A década de 1990 foi especialmente significativa, pois,
apesar do aumento da produtividade, o preco da soja (principal produto

agricola da comunidade) ndo compensava, exigindo cada vez maior



produtividade. Quem nao conseguia acompanhar essa necessidade de
crescimento produtivo, arrendava ou vendia suas terras.

Depois que veio a mecanizacdo, a producdo aumentou de
vinte a trinta sacas de soja por hectare, as vezes até setenta sacas. O
entrevistado salienta a importancia da ajuda de engenheiros agronomos
nessa melhora. Todavia, cabe destacar, as inimeras perdas no campo
social, econdmico, cultural e politico que essa matriz produtiva gerou
quando se tratava da perda da diversidade e da producdo de alimentos.
Em sintese, trata-se de uma politica desenvolvimentista que, em geral,
deixa um rastro desastroso no modo de vida camponesa e na agricultura
como sinénimo de producao de alimentos no ambito do pais.

Na segunda metade da década de 1990, o plantio direto surgiu
como 0 maior avango tecnologico para a agricultura. Na sequéncia, a
moderniza¢do conservadora,com as sementes transgénicas e arenovagao
do maquinario comecaram a firmar aqueles que ainda mantinham suas
terras, bem como 0s novos proprietarios que compraram as terras apos
o reassentamento. A partir da renda familiar dessas familias, é possivel
considerd-las como tendo um bom padrdo de vida. Todavia, cada
propriedade era capaz de manter uma ou duas familias. Nesse caso,
aqueles agricultores que possuiam varios filhos (importante mao de obra
na agricultura ha décadas atras) ndo podiam manter as familias deles
com a renda de sua propriedade. Via de regra, um dos filhos se mantinha
junto aos pais para manter a propriedade e os demais necessitavam de
outra ocupagao.

A renda familiar desses médios produtores rurais da Sagrisa e
também das demais comunidades que compdem a comunidade escolar
Olavo Bilac parece ser o motivo de demonstrarem maior valorizacao na
educagdo. Ousa-se especular essa relagdo considerando que a condigao

financeira melhor, aliada a necessidade de buscar uma profissao fora




da agricultura, impulsionam as familias a cobrar mais de seus filhos e
participar mais da vida da escola.

Hé uma distingdo muito evidente entre os filhos de pequenos e
médios proprietarios e os filhos de empregados de grandes produtores (&
raro um filho de grande proprietario estudar em Pontdo). Os primeiros
apresentam sonhos, visualizam um futuro que pode ser conquistado pelo
estudo, ao passo que os demais se véem como futuros empregados de
“granjas”. Por vezes, o baixo rendimento desses alunos também pode ser
explicado pela alta rotatividade dos empregados rurais: troca constante
de empregados e, consequentemente, de escolas para seus filhos.

Por fim, ¢ necessario colocar nossa regido no mesmo quadro
nacional em termos do €xodo rural. Nao so6 os filhos de pequenos e médios
produtores se dirigem para a cidade em busca de outras oportunidades,
mas também a mao de obra empregada diminui consideravelmente ano
a ano com a mecanizagdo. Quanto maior € a tecnologia empregada no
campo, menor ¢ a necessidade de mao de obra.

A diminuicao de alunos nas escolas do interior (com o fechamento
cada vez mais frequente de escolas) se explica pelo que ja foi apontado,
juntamente com a diminuicdo da taxa de natalidade das familias,
fendmeno nao exclusivo de nossa regido.

A Cotrisal, conforme apurado pelos alunos, permanece na Sagrisa
desde a chegada dos primeiros reassentados que vieram morar neste
local. Logo no inicio foi instalada uma filial da cooperativa na antiga
casa dos donos da fazenda. Como a maioria dos agricultores que chegou
neste local possuia grandes dificuldades financeiras, a cooperativa
permitia que os mesmos fizessem suas compras no mercado da mesma e

pagassem na época da safra, facilitando o sustento da familia.




2.1 Uma area ambiental: o Parque Municipal da Sagrisa

Ha cerca de 3 km da escola estd o Parque Ambiental Municipal
da Sagrisa, uma unidade de conservagao com 402,2 hectares, criada pela
lei n° 232, de novembro de 1999, no municipio de Pontdo. Essa area foi,
inicialmente, doada pelo Instituto de Colonizacdo e Reforma Agréria
(Incra) em 1972 para o municipio de Ronda Alta. No ano de 1992, com
a emancipacao do municipio de Pontdo, a referida area passou a estar
sob a jurisdi¢ao deste, recebida, definitivamente, por doagao do Incra e
regularizada em 1999, como afirma a lei citada.

As familias residentes no entorno do parque sdo oriundas do
reassentamento de agricultores ocorrido em 1972, somando 51 familias,
que por ocasido da constru¢do da barragem da central hidrelétrica de
Passo Real, na regido de Ibiruba, tiveram suas terras inundadas.

O parque estd inserido na regido fitoecologica da floresta
ombroéfila mista, representando uma das poucas areas com cobertura
florestal remanescente desse ecossistema. Mesmo com a exploracao
seletiva de algumas espécies arboreas de maior interesse madeireiro
em décadas passadas, determinando ambientes empobrecidos do ponto
de vista da biodiversidade, ainda abriga espécimes da fauna e da flora
representativos do bioma floresta de araucarias.

Chama-nos a atencdo especialmente a existéncia do que por
aqui se denominou “banhaddo”. Refere-se a uma area de diversos
hectares onde o rio Passo Fundo sai de seu leito (ou seu leito alarga-
se consideravelmente) e banha um rico ecossistema, onde predominam
plantas aquaticas de baixa estatura, peixes, anfibios, diversas espécies
de aves, insetos e micro-organismos, formando uma biodiversidade
imensa.

Outro importante recurso natural que merece destaque € a bacia




hidrografica do rio Passo Fundo, que tem uma extensdo de cerca de
200 km e vai muito além do municipio de mesmo nome, abrangendo
outros 29 municipios, incluindo o municipio de Pontao (e a Sagrisa, por
consequéncia). Com sua nascente na regido de Povinho Velho, na divisa
com o municipio de Mato Castelhano, desdgua na regido hidrografica
do rio Uruguai.

Desde a década de 1970, entidades ecoldgicas lutam pela
preservacao e valorizacao do rio, mas, infelizmente, pouca coisa mudou
desde entdo. O crescimento urbano desordenado, a falta de politicas
habitacionais e a poluicdo desenfreada sdo alguns dos fatores que
impedem que o rio Passo Fundo seja preservado. E ndo somente esse,
mas todo ecossistema ao seu redor, inclusive as cidades que dependem
para o abastecimento de agua. Apesar de tudo, na passagem pela Sagrisa,
o rio conserva uma certa variedade de peixes, como carpa, traira e
lambari. Além de ser importantissimo para o ecossistema na passagem
pelo Parque Municipal da Sagrisa no denominado “banhadao”.

O rio Passo Fundo ¢ um importante marco do desbravamento
e desenvolvimento do Estado do Rio Grande do Sul. Por esse rio
passavam tropas levando gado da campanha gatcha para a regido de
Sao Paulo, e depois para as Minas Gerais. Recebeu esse nome na regiao
de seu municipio devido a passagem dificil ali existente (era um passo
fundo para o gado cruzar). Os mesmos tropeiros, por diversas razoes,
entre as quais os pontos de paragem para descanso, deram origem a
outros povoados ao longo do caminho. Um exemplo ¢ o nome do nosso
municipio, Pontdo: grande ponta de gado, local de parada dos tropeiros.

Quando os primeiros moradores chegaram a Sagrisa, ndo havia a
ponte que ligava os municipios Pontdo e Quatro Irmaos; sequer havia a
estrada que hoje da acesso a ponte. Os habitantes da Sagrisa precisavam

descer cerca de 500 metros em dire¢do ao rio para, entdo, atravessa-lo



a pé, com correnteza baixa, ou a nado, na maioria das vezes. Com o
passar dos anos, as estradas foram sendo construidas, e tempos depois a
ponte ligava os municipios citados e permitia passagem também para o
municipio de Sertdo e demais municipios proximos.

Fato curioso que ocorre proximo a ponte sobre o rio Passo Fundo
¢ a juncdo deste com seu afluente rio Facdo. Quando os rios se juntam
formam um tridngulo de terra. O triangulo, ladeado pela margem
esquerda do Facdao e pela margem direita Passo Fundo, pertence ao
municipio de Sertio. A margem direita do Facdo é o municipio de
Quatro Irmaos e a margem esquerda do Passo Fundo fica a Sagrisa no
municipio de Pontao.

O rio Passo Fundo onde liga os municipios Pontdo e Quatro Irmaos
tornou-se local de visitacao e estudo dos alunos do 2° e 3° anos do ensino
fundamental, que, além de conhecer o local e a historia da ponte e sua
importancia para a regido, puderam conversar com moradores proximos,
tiraram fotos e fizeram um painel com a descrigdao do lugar e os peixes
que habitam o rio, como traira, carpa, jundid, lambari.

Relacionado ao tema do meio ambiente, destacamos, ainda, o
projeto pedagodgico que envolveu as turmas educagdo infantil e 1° ano
do ensino fundamental, onde realizaram sua investigacdo no Parque

Ambiental Municipal da Sagrisa e no Primaves.

Vamos sistematizar o projeto realizado pelos alunos num quadro

como forma de trabalho pedagogico.




Projeto: O mundo dos animais e das plantas

Justificativa: Envolver as criangas em ag¢oes e posturas responsdveis
diante dos problemas ambientais, como desperdicio de agua e poluigdo,
sensibilizando-as da importdncia da preservacdo do meio ambiente,
identificando situacoes que causam danos a natureza, como poluigdo,
desmatamento, queimadas, extingdo de animais e outros, e estimulando,
assim, ao amor pela conservagdo da natureza e dos animais.

Durante toda nossa vida nos beneficiamos do meio ambiente, sem
preocupagdo de preservar os recursos que esse nos oferece. O modo como
0 homem vem utilizando os recursos naturais, de forma inadequada, tem
levado a muitas consequéncias, sobretudo para o meio ambiente que
cada vez mais vem sendo degradado, onde o ser humano tem pensado
apenas nos lucros, sem pensar no futuro de nossas criangas.

Diante dessa situag¢do, faz-se necessdaria uma pratica
pedagogica de conscientizagdo nas escolas, comegando desde ja pela
educacdo infantil, atividades que conscientizem as criangas e as pessoas
em relagdo ao mundo em que vivem, para que possam ter acesso a
uma melhor qualidade de vida, mas sem desrespeitar o meio ambiente,
tentando estabelecer o equilibrio entre o homem e o meio.

Todos fazemos parte do meio ambiente e, por isso, temos
responsabilidades com esse meio. Ndo podemos apenas esperar uma
agdo dos outros, é preciso agir, participar, envolver-se com a causa.
Nesse sentido, é preciso que desde a infancia se trabalhe e desenvolva a
consciéncia ambiental.

Para as criangas, quanto maior for o contato com a natureza,
mais elementos elas tém para experimentar. Pois, a crianga conhece
e constroi as nogoes e os conceitos na medida em que age, observa e
relaciona os objetos do mundo fisico.

Quanto mais a criang¢a experimenta o meio em que vive, maior
serd o sentimento de pertencimento, enriquecendo as suas possibilidades
de descoberta e compreensdo do mundo.

A proposta desse projeto é fazer com que os educandos percebam
que cada um de nos é responsavel pela preserva¢do do meio ambiente,
bem como os animais existentes na natureza ou em locais de preservagao,
atraves de simples atos podemos garantir um mundo melhor.




Construindo conhecimentos e aprendizagens:

Dentre as atividades desenvolvidas, citamos a visita realizada
juntamente com algumas mdes e avos dos alunos ao Primaves,
localizado em Bela Vista, com uma drea de 18.055 m°. O primeiro
animal recebido pela entidade foi em agosto de 2004. Abriga, hoje,
203 animais, entre os quais 46 macacos-prego, 66 bugios, 22 saguis,
67 psitacideos e 4 ranfastideos, alem de um exemplar de pomba carijo.

Os alunos estavam todos muito curiosos e felizes. A atividade
foi prazerosa e interessante. Os alunos observaram animais que antes
sO0 eram conhecidos através de livros, filmes ou internet. Ficaram
sabendo sobre os nomes cientificos, origens e alimenta¢do. Ficaram
encantados com o casal de jabutis e os simpaticos macacos, que riam e
faziam pose para fotos. Tambéem gostaram muito de ver aves coloridas,
peixes, a horta onde produzem os alimentos para os animais.

No Parque Ambiental Municipal da Sagrisa, as criangas
observaram varias espécies de plantas existentes no local, que abriga
nos seus 402,2 hectares espécies da fauna e flora representativas do
bioma floresta das araucarias, que, infelizmente, relaxaram no plantio
de mudas de darvores nativas. Ao final de cada passeio, realizamos um
piquenique.

Em sala de aula foram muitas e prazerosas conversas.
Assistimos aos videos ligados ao meio ambiente, fizemos leitura de
livros, desenhos de animais e plantas, confec¢do de figuras de animais
com sucatas.

Os alunos perceberam a importdancia da preservagcdo da
natureza para a sobrevivéncia dos animais, plantas e do proprio ser
humano.

Dentre as atividades que as criangas do 1° ano desenvolveram
a partir dos passeios, os desenhos do Primaves, do parque e dos
seus animais domésticos. E interessante observar como os alunos
representam os animais do Primaves, foi o mais relevante em que
tambem foi destacando as grades por tras das quais estdo os animais.
Ndo ouvimos meng¢do a respeito disso, nem por parte dos alunos, nem
por parte das professoras, mas, inconscientemente, as grades parecem
sobressair mais do que os animais nos seus desenhos.




3. As comunidades que compdem a Escola Olavo Bilac

Encerrados os relatos e dados sobre a comunidade do Sagrisa,
cumpre-nos explicar de que forma as demais comunidades foram
sendo incorporadas na Escola Olavo Bilac, que originariamente atendia
somente alunos de sua comunidade.

A partir da metade da década de 1980, as escolas que atendiam os
alunos das comunidades vizinhas do Sagrisa comegaram a ser fechadas.
Viarios fatores levaram a essa tendéncia, que vem se repetindo até os
dias atuais. Entre esses fatores podemos citar a drastica diminuicao de
alunos, dado ao modelo de desenvolvimento adotado que provocou o
fenomeno do €xodo rural, que se expressa em diversos fatores. Também
a diminuicao ¢ causada pela mudanca da atividade agricola, diminui¢ao
dos trabalhadores empregados das propriedades rurais, sendo estes
substituidos pelas méaquinas, e até mesmo pode-se destacar a diminuicao
populacional, com reduc¢ao do namero de filhos por familia. Outro fator
presente apontado como causa dos chamados nucleamentos escolares
(reunido dos alunos de escolas desativadas em uma escola central maior,
chamadas nucleos) foi a constatagdo da baixa qualidade do ensino,
principalmente por serem multisseriadas. Contribuiu, ainda, para esse
processo a disponibilidade de transporte escolar, que podia reunir as
criangas situadas a grandes distancias da escola-ntcleo para fazer o
transporte.

Nesse relato precisamos explicar uma outra situagdao que envolve
o aumento de alunos na escola Olavo Bilac a partir da década de 1980. Ha
uma regido localizada parte pertence a Arvoredo (na época pertencia ao
municipio de Ronda Alta) e parte a Bugre Morto (no territorio de Passo
Fundo). A peculiaridade dessa area € a de ndo ser designada pelos nomes

de suas localidades, mas pelo nome dos donos das grandes propriedades




ali existentes. Assim, temos a granja dos Artuso (em Bugre Morto) e as
granjas de Jair Demarchi, “Lula” e Tagliari (em Arvoredo). As criangas
provenientes dessas propriedades foram as primeiras a incrementar a
comunidade escolar Olavo Bilac.

Na divisa entre o territorio ocupado pela comunidade da Sagrisa,
do Bugre Morto ¢ do Arvoredo (mais especificamente as propriedades
citadas no paragrafo anterior), formou-se, em meados da década de 1980,
uma pequenacomunidade que se autodenominou de Esquina Arvoredo.
E curioso que tal comunidade tenha se formado na divisa entre Passo
Fundo e Ronda Alta (separados pela estrada que leva ao Sagrisa),
ficando parte num municipioe parte noutro. Ali havia um armazém
(ainda funcionando), uma madeireira € uma oficina mecanica que
atendiam os moradores das propriedades no entorno, sejam empregados,
sejam proprietarios. Ali foi construido uma escola, que também servia
de capela para a realizagdo de missas e outros cultos.

A escola da Esquina Arvoredo foi a primeira a ser desativada e
seusalunos encaminhados para a escola Olavo Bilac. Em seguida foi
desativadaa escola da comunidade do Arvoredo. Na mesma época
estavam sendodesativadas as escolas de Bugre Morto, Pinheirinhos
e Lagoa Bonita, entre outras. Estas ultimas tiveram seus alunos
encaminhados para a sede domunicipio de Pontdo, na escola Alberto
Torres, ja no inicio da década de 1990.

No fim da década de 1990, com a reducao de alunos da escola
Olavo Bilac e o risco de seus alunos, pelo menos das séries finais do
ensino fundamental, serem transferidos para a sede do municipio,
foram iniciadas tratativas envolvendo a dire¢ao da escola, o Circulo de
Pais e Mestres (CPM),a administragdo publica e os pais dos alunos da
comunidade Bugre Morto. Tentavam buscar um consenso entre esses

segmentos no sentido de transferiros alunos da comunidade para a escola




Olavo Bilac. Entre os principais argumentos era a possibilidade de as
criangas da zona rural voltarem a estudarnuma escola de campo, uma
vez que a escola Alberto Torres comecava a ter turmas lotadas (efeito do
aumento populacional ocasionado pela emancipagdoe o crescente éxodo
rural que se iniciava). Tal alteracdo seria mais benéfica para os cofres
publicos, visto que ndo precisaria transportar os alunos da comunidade
escolar Olavo Bilac para a cidade e o transporte dos alunos de Bugre
Morto para o Sagrisa ndo aumentavam os custos em relacao ao trajeto
que fazia desta localidade até a sede do municipio.

Cabe destacar que no mesmo ano em que os alunos de Bugre Morto
iniciaram seus estudos na escola Olavo Bilac ocorreu um incéndio
durantea noite do dia 14 de abril de 1997, apenas a base estrutural da
escola naofoi totalmente destruida. O incéndio teria sido criminoso e as
especulacdes apontavam rixas politicas muito exacerbadas na época. Sao
apenasespeculacdes, pois até hoje nenhum suspeito foi apontado. Além
da comocaogeral causada por tamanha tragédia, os alunos precisaram ser
alocados na sededo Centro Comunitario Ernesto Krugg. Nessa época
a sede era construidade madeira (o ginasio ja estava em construgao).
Foram feitas divisorias com madeira para as salas de aula e inicialmente
foi reunido de outras escolaso minimo de material para que as aulas
tivessem continuidade. No ano de 1998, com o prédio reconstruido,
retornaram todos para a escola. Esse foi umperiodo em que a escola teve
o maior numero de alunos, ultrapassando 120.

O segundo processo de incorporagdo de alunos provenientes de
outrascomunidades ocorreu na segunda década deste século. Aquantidade
de alunoscontinuou a reduzir e as negociacdes entre as comunidades
de Pinheirinhose Lagoa Bonita se iniciaram. Os argumentos eram o0s
mesmos das tratativas com a comunidade Bugre Morto. Além desses

argumentos, pesou na decisaode alguns pais o fato de que a escola Alberto



Torres mantinha o sistema de escola integral, também adotado pela
escola Olavo Bilac durante alguns anos(com os alunos permanecendo
o dia todo na escola), alguns pais preferiam que seus filhos estudassem
em apenas um turno.

Hoje, a comunidade escolar Olavo Bilac conta com alunos de
Sagrisa, Esquina Arvoredo, Arvoredo, Bugre Morto, Pinheirinhos e
Lagoa Bonita. Noano de 2019, os alunos provenientes de todas essas
comunidadestotalizaram.A escola, para dados do censo escolar, totalizou
cem alunos neste anode 2022 devido a 13 alunos da educagdo infantil
que funciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro,
na area 1, antiga Fazenda Annoni. Estes alunos s3o contabilizados na
escola Olavo Bilac por serem umaextensao dessa escola, considerando
que ndo ha regulamentacao de educacao infantil naquela escola.

A seguir, apresentamos o que os alunos, através de entrevistas,
conseguiram apurar a respeito das demais comunidades. Como no
momento nao contamos com nenhum aluno da Esquina Arvoredo, as

contribui¢des dessa comunidade reduzem-se ao que foi apontado acima.
3.1 Comunidade de Arvoredo

A regido de Arvoredo, anterior a emancipagdo de Pontdo,
pertencia ao municipio de Ronda Alta. E composta predominantemente
por extensas areas rurais, cuja maioria dos donos sequer reside nessas
areas, deixando a administracdo por conta de funcionarios. Por isso,
dona Ibrantina Rodrigues Bento, de 81 anos, moradora do Arvoredo ha
62 anos (nasceu em Cruz Alta e veio com dois anos de idade),[6] foi

indicada para ser entrevistada, e de forma muito prestativa nos acolheu.

[6] Ha, evidentemente, uma confusdo de datas pela dona Ibrantina. Segundo o Ensaio sobre a
historia de Pontdo, escrito pelo advogado Leandro Scalabrin, dona Ibrantina teria chegado aqui
ha 89 anos, ainda em 1930. Essa possibilidade ¢ a mais provavel, mas ndo encerra a questao.




Segundo Ibrantina, o nome da localidade tem origem na grande
quantidade de butieiros (“arvoredo” de butieiros) que havia na regido.
O arvoredo ficava na divisa com o municipio de Ronda Alta, que fazia
parte de Pontdo, antes da emancipacdo do municipio de Ronda Alta.
Os primeiros moradores provinham das familias Wairich e Portella,
mais tarde a familia de sua mae, os Oliveira, veio para as terras que ela
depois herdou. Quando chegaram era tudo mato fechado, com o passar
do tempo, foram “abrindo” o mato para fazer lavoura. Na época criavam
porcos, vacas e galinhas e plantavam milho, soja, trigo e arroz. Usavam
lampido e lavavam as roupas no rio. A luz elétrica demorou muito para
chegar na regido.

A entrevistada falou sobre a escola da comunidade chamada
Cristo Rei. A professora da escola se hospedava na casa de dona Ibrantina
enquanto lecionava. A capela da comunidade foi construida no terreno
doado pelo senhor Alexandre Scarpin, dedicada a Sao Sebastido. Junto
a capela construiram um saldo para festas e outras atividades .

Conta que a maioria das propriedades ¢ de grande porte e que
os ‘“granjeiros” ndo moram ali, mas em Passo Fundo. Recorda, com
tristeza, a morte de um casal de amigos da granja Bortolin e a existéncia,
por alguns anos, de uma familia numerosa que ocupou uma pequena
faixa de terras ao largo da estrada, suficiente apenas para a construcao
de alguns casebres. Essa pequena ocupagdo era chamada de Vila Mico e
deixou de existir quando essa diminuta faixa de terra foi adquirida pela
familia Wairich.

O numero de moradores reduziu bastante ao longo dos anos e ela
lembra ainda da presenc¢a da familia Vieira (conhecido de todos por P¢é-
de-Chumbo) e da familia Bortoluzzi.

Interferimos novamente na aventura da nossa comunidade

escolar, ha alguns pontos que é preciso salientar a respeito do Arvoredo



para complementar a entrevista de dona Ibrantina. Entre esses pontos
estad o fato de que ela, evidentemente, ndo lembrou, ou sequer sabe,
o nome de todos os proprietarios do Arvoredo. Ainda, ¢ preciso que
se diga que ha alguns “granjeiros”, nome dado pela populagdo local
aos grandes proprietarios de terra, que moram no Arvoredo, apesar de
serem a exce¢do a regra. Lembramos, ainda a apreensdo que viviamos
quando um filho ou filha desses proprietarios era matriculado na escola;
apreensao justificada pelo fato de Pontdo e a propria Sagrisa (apesar de
se esquecer dessa identidade) existirem gragas a reforma agraria, € nos
primeiros anos de emancipagdo ainda havia tensao na regido diante das
opinides a respeito dessa reforma agraria.

Da mesma regido vinham alunos que representavam o lado
extremo dos filhos dos latifundiarios: as criancas da chamada Vila
Mico. Por volta de 1994, a referida vila ndo passava de trés ou quatro
casebres de familias aparentadas entre si e que viviam empregando-
se esporadicamente nas propriedades rurais vizinhas. Apresentavam
situagdes de extrema vulnerabilidade social, em condi¢des semelhantes
as favelas das cidades grandes. As criancas vinham para a escola famintas
e sem condicdes de higiene. Eram discriminadas e algumas acabavam se
revoltando com as demais. Apresentavam dificuldades de aprendizagem.
Quando essas pessoas foram “expulsas” daquela faixa de terra, a maioria
foi para Passo Fundo. O pai de uma dessas familias comprou um terreno
no Sagrisa, continuou enviando seus filhos para a escola. Ainda hoje
representam uma realidade social a parte da comunidade, mas sdo um
exemplo de emancipagao a partir da educagao: quase todos os seus cinco
filhos e um neto que criaram vivem em condi¢des de vida melhores em
municipios vizinhos de Pontao.

Realidade precaria semelhante vivia a familia de dona Eloa.

Morava no fundo de um mato, na divisa do Arvoredo com o Sagrisa




(proximo da comunidade chamada Esquina do Arvoredo), sua grande
familia era descendente de escravos. Segundo relato de um dos membros
da familia Portella, cerca de 25 anos atras, sua familia doou um pedaco
de terra quando da aboli¢do da escravatura em 1889 ou 1888. Apesar
de nao confirmar esta ultima informagao, cabe recordar que as criangas
viviam nas mesmas condi¢des precarias, dificuldades e discriminagao,
mas ao invés de revolta como defesa, como ocorria com as criangas da
Vila Mico, apresentava uma subserviéncia de dar piedade. Nao deviam
ser donos daquelas terras como afirmou aquele senhor, pois a maioria
hoje vive como empregados de granjas ou em situacao de dificuldades

na sede do nosso municipio.
3.2 Comunidade de Bugre Morto

A turma do 9° ano partiu para a aventura de autoconhecimento de
Bugre Morto. Mais uma comunidade escolar Olavo Bilac tendo dados
levantados pelo trabalho de Scalabrin e a contribuicdo do professor
Antonio Aires Alves dos Santos, nascido nesta comunidade.

As terras da regido sao conhecidas desde o inicio do século XIX

99 ¢¢

por “Campos do Bugre Morto” “por nelas ter sido encontrado um indio
kaingang morto violentamente, ou que parecia ter se suicidado”.

Dados apontam que o inicio da colonizagdo da localidade data de
meados de 1870 quando Francisco Alves dos Santos e sua esposa Ana
Rita dos Santos compraram terras na regido. Contavam, na época, com
25 escravos.

Ha alguns anos, quando do acampamento indigena, reivindicavam
as terras dos seus antepassados na regido, apontaram vestigios de ocas
como prova de seus direitos. Entretanto, moradores do lugar afirmam
que os tais vestigios nao passavam de valos feitos pelos escravos para

demarcar a divisa das terras.




Informagdes fornecidas por Scalabrin corroboram pelas
apresentadas pelo professor Antonio. O professor ouviu Floripa Alves
dos Santos, Geraldo L. dos Santos e Jodo Antonio dos Santos (neto de
Francisco Alves dos Santos), os dois ultimos ja falecidos. Eles relataram
fatos relacionados a batalha travada entre indios e brancos no século
XIX.

Citam um massacre ocorrido entre as décadas de 1850 e 1860.
O massacre teria ocorrido quando da colonizacao judaica na regiao de
Quatro Irmaos e teria chegado até o Bugre Morto. Ressalta-se que esse
fato, por vezes, ¢ apontado como origem do nome, entra em contradi¢cao
com dados de Scalabrin (2005) e outros autores que designam o local
desde 1834, pelo menos.

Outros fatos contados por antigos moradores relacionados a luta
entre brancos e indios apontam para um churrasco envenenado oferecido
aos indigenas por um branco e um massacre efetuado por bugres contra
uma familia branca e o revide ocorrido.

Ousa-se interferir neste ponto para salientar que o termo “bugre”
tem sido rechagado por grupos indigenas como desrespeitoso. Segundo
eles, os bugres eram indios “traidores” que guiavam os brancos pelo
mato em busca de indios para escravizar. O uso do termo nos dias de
hoje pode ser apenas por desconhecimento ou reflete preconceito.

Até o inicio da década de 1990 existia uma escola na comunidade.
O ultimo professor da escola foi exatamente o professor Antdnio. Depois
de fechada, os alunos foram transferidos para a escola Alberto Torres, na

cidade, e depois, em 1997, para a escola Olavo Bilac.
3.3 Comunidade de Lagoa Bonita

Para a Lagoa Bonita (bem como Arvoredo e Pinheirinhos), os

alunos do 6° e 7° anos se deslocaram, juntamente com suas professoras,




para entrevistar moradores e buscar informacdes a respeito da historia e
caracteristicas da comunidade.

Lagoa Bonita, uma das ultimas localidades a ser incorporada a
comunidade escolar de Olavo Bilac, localiza-se na divisa de Pontao com
os municipios de Coxilha e Passo Fundo (com o distrito de Bela Vista)
e faz divisa com as localidades de Bugre Morto e Pinheirinhos, estas
pertencentes a Pontdo. Quem nos contou isso foi o senhor Telmo R. de
Quadros, 75 anos, e mora em Lagoa Bonita ha 21 anos. Segundo e¢le,
na localidade de Lagoa Bonita, no passado, havia uma bodega, a escola
Almeida Nogueira e o Clube Unido Gatcha com quadro de lagadores.

A lagoa, que deu o nome a localidade, atualmente esta dividida
pelo asfalto. Essa divisdo, segundo Telmo, deve-se a exigéncia do
dono da bodega que queria que a estrada passasse em frente ao seu
estabelecimento, quando o plano original era que passasse atras do
estabelecimento. Outro fato curioso a respeito da lagoa, segundo Telmo,
¢ que a agua da mesma escorre de um lado para o rio da Varzea e, do
outro lado para o rio Passo Fundo.

Como havia muitas criancas que residiam na comunidade, os
moradores se empenharam para conseguir a escola e uma professora
(ele citou a professora Marinés Anhaia). Assim, eles contrataram um
carpinteiro para reformar a escola. Mas a maior parte da reforma eles
proprios a fizeram. Como ja dito anteriormente, a escola foi uma das
tantas que foram nucleadas, primeiramente incorporando seus alunos
na Escola Municipal Alberto Torres, de Pontdo e, posteriormente,
redirecionados para a nossa escola Olavo Bilac. Ousamos especular
a possibilidade de alguns desses alunos terem sido transferidos na
nucleacdo para a escola de Bela Vista, pertencente a Passo Fundo (dado
a ser confirmado).

Atualmente Lagoa Bonita se compde de grandes produtores



agricolas e da pecuaria (segundo a informacdo dada por Telmo, em
média, propriedades de quatrocentos a mil hectares). Segundo ele, ha
menos de 15 familias de proprietarios e algumas de empregados. A
diminui¢do de pessoas na localidade foi tamanha que sequer manteve-
se a sede da comunidade. Alguns participavam nas atividades culturais,
recreativas e religiosas da comunidade de Pinheirinhos.

Ousamos reafirmar a inexisténcia de provas documentais para
grande parte do que se pesquisou, principalmente em relagao aos relatos
sobre a lagoa e a rota da estrada. As especulagdes expostas, entretanto,
tém a sua importancia por fazerem parte do senso comum, dessa forma
interferir no modo de pensar e agir das pessoas. Assim colocado,
defendemos que nem sempre ¢ a verdade que nos identifica, mas aquilo
que acreditamos ser a verdade. Ndo obstante, ¢ imprescindivel fazer
a diferenciacdo para ndo replicar irresponsavelmente informagdes que

podem ser comprometedoras.
3.4 Comunidade de Pinheirinhos

Segundo o senhor Hugo Dal’Maso e a dona Albertina, a
comunidade Moizés José de Camargo, popularmente conhecida por
Pinheirinhos, faz divisa com Bela Vista, localidade de Passo Fundo,
Ati-Agu, Bugre Morto e Lagoa Bonita. Surgiu da necessidade de ter
uma escola para as criancas estudarem. Havia um time de futebol de
meninos que comegaram a fazer festas para arrecadar fundos. A primeira
festa foi na localidade de Bela Vista, ainda pertencente a Passo Fundo,
porque ndo havia espaco na comunidade para realiza-la. Depois faziam
as festas montando barracas, mas a chuva sempre estragava os eventos,
molhava tudo, era muito dificil. Com o tempo, foram juntando dinheiro
e conseguiram construir um pavilhdo de madeira. A partir dai, cada

um que pegava a diretoria aumentava, melhorava um pouco. A escola




se chamava Nina Rodrigues, antes ficava localizada proxima a atual
rodovia, foi desmanchada e trazida para junto do nucleo comunitario,
pois ficava mais préxima para a maioria das criangas. As criangas
estudavam ali até a 4° série, depois iam para Bela Vista. Esses fatos
ocorreram no inicio da década de 1980.

O nome da comunidade foi dado em homenagem a Moizés José
de Camargo, morador que doou o terreno para a constru¢do do pavilhao.
Pinheirinhos, como ficou conhecido popularmente, além do municipio
de Pontao, era o nome do time de futebol dos meninos. Também porque
havia alguns pinheiros que foram plantados em frente da escola.

O Sr. Hugo e dona Albertina salientaram a importancia da luta para
conseguir a escola para as criangas estudarem. Trouxeram a escola, mas
depois alguns a levaram de volta.[7] Apds muitos esfor¢os conseguiram
manter a escola em Pinheirinhos.

Atualmente o niimero de moradores diminuiu bastante, restando
cerca de 10 a 12 familias, todas bastante atuantes na comunidade. A
comunidade continua organizada, com uma diretoria eleita a cada dois
anos, além de possuir um Clube de Maes. Quem era de Lagoa Bonita
vinham para Pinheirinhos participar das missas.

Os entrevistados consideram que houve grande melhora na
comunidade com a mecanizacao, pois melhorou a qualidade do trabalho
e consequentemente a vida das familias. Sao propriedades consideradas
de médio porte, onde predomina a agricultura mecanizada e a avicultura.

E importante salientar que em 2007 a comunidade produziu um
material com texto e fotos contando sobre o inicio de sua organizagao

comunitaria. Optamos por relatar aqui o que foi coletado a partir da

[7] Consta que um grupo de pais, contrarios a transferéncia da escola para o meio da
comunidade, teria desmanchado a escola durante a noite e levado de volta para o antigo
local, perto da rodovia. Os demais moradores fizeram o mesmo, trazendo a escola de volta.



entrevista, como no caso de Lagoa Bonita e Arvoredo, mas os dados
podem ser ampliados a partir desse material citado. Foi a partir
desse material que encontramos a época de fundacdo da Comunidade
Assistencial, Cultural e Desportiva Moizés Jos¢ de Camargo, iniciada

em 1982 e registrada em 1984.
4. Dona Wally, um exemplo de valorizacao das tradicoes

A maioria dos habitantes da Comunidade da Sagrisa era de origem
alema e italiana e muitas vezes nos perguntavamos se havia eventos
ligados a essas etnias, ou pelo menos uma forte influéncia cultural nesse
sentido. Com excecao de dona Wally Galera, os tracos das culturas
alema e italiana sdo pequenos. Os tracos a que nos referimos aparecem
em expressoes idiomaticas, nos famosos jardins dos alemaes e algumas
comidas tipicas.

Entretanto, dona Wally, digna de relato, mantinha costumes de
festas de sua infincia e tornava as festividades publicas, pois, além
de seus familiares, convidava amigos da comunidade para participar.
Apesar do sobrenome italiano adotado do esposo, dona Wally era de
origem alema. O relato de sua filha, Nelci Galera Hahn, diretora da
escola, faz-nos viajar no tempo e participar desses alegres momentos,

mesmo que de forma imaginaria.

Dona Wally Galera, reassentada, é uma das figuras mais lembradas
quando se trata de eventos culturais na comunidade. Eu e meus seis irmdos
chegamos aqui pequenos. A mae, além de cuidar-nos, fazia questdo de manter
viva a tradi¢do alemad, que trazia no sangue hd gerag¢oes. Nesses eventos,
além da familia, costumava convidar vizinhos e amigos para compartilharem
juntos.

A festa de Kerp era um almogo realizado sempre no dia 15 de
novembro, quando reunia os familiares e demais trabalhadores que

ajudavam na colheita do trigo, que, na época, era mais manual. Nesse dia,




assava galinha e porco no forno de barro (substituido nos ultimos anos
pela churrasqueira), que eram servidos com deliciosas cucas feitas por ela.
Dentre as saladas servidas, a maionese feita a partir de receita alema, que
ndo utilizava éleo. A tarde, salada de frutas, pudim e doces feitos por ela.
Nessa data reunia mais familiares que no Natal, ja que os convidados ndo
tinham outros compromissos. Manteve essa data até sua savde permitir e com
participagdo de pessoas que ndo precisavam de convite, pois ja sabiam que
eram bem-vindas.

No Carnaval dona Wally sempre servia o que chamava “bolinhos-
de-carnaval”. A massa era feita na noite anterior para crescer, no dia
seguinte eram sovados e fritos pela manhd. Nessa data também costumava
reunir vizinhos, amigos e familiares e, nos ultimos anos, os netos, que eram
sua paixdo.

Janasemana anterior a Pascoa, dona Wally iniciava os preparativos:
bolachas enfeitadas, casquinhas de ovos coloridas e cheias de “carapinha”
(receitas que so ela sabia fazer). Na véspera da Pascoa fazia ninhos com
“barba de bode” na mesa, onde dizia que o coelho da Pascoa iria depositar
os doces. Na manha seguinte, la estavam os ninhos cheios de doces e ovos
coloridos. Os doces também eram distribuidos para afilhados e criangas da
vizinhanga.

E o Natal também era comemorado com bolachas enfeitadas e
ninhos de “barba de bode” com muitos doces trazidos pelo Papai Noel.

Ninguém esquecia essas datas e a casa ficava sempre cheia. A
alegria dela era tomar um chimarrdo (ou uma cervejinha) com os amigos,

vendo todos a sua volta.
5. Processos pedagogicos na escola Olavo Bilac

A titulo de sistematizacao de praticas pedagdgicas desenvolvidas
atualmente pela escola Olavo Bilac, desmembramos a pratica em
projetos, mesmo que isso ocorra somente no papel, porque no trabalho

pedagogico diario ou extraordinario, o processo pedagogico € indivisivel



e os principios que norteiam as praticas também o sdo. Entretanto,
existem fatores que nao serdo especulados aqui, que individualizam
processos que, como ja dissemos, deveriam estar associados, ou seja, 0s
projetos precisam ser desenvolvidos com 0 mesmo propdsito do trabalho
da sala de aula (niicleo duro): a aprendizagem. No entanto, nem sempre
os projetos conseguem articular o curriculo de forma mobilizadora da

aprendizagem.
5.1 Dancas tradicionalistas (Invernada artistica)

O projeto abrange a cultura gatcha, principalmente a danga,
muito presente na regido, juntamente com o tiro de lago, praticado nas
localidades que congregam a comunidade escolar, tendo, inclusive,
alunos e pais campedes em diversos torneios da regido.

Iniciado ainda na década de 1980 como parte das festas juninas,
o costume de apresentar dangas tradicionalistas gatchas todos os anos
na festa da escola estende-se até hoje. A partir do més de abril de cada
ano, inicia-se a preparacdo para a apresentacao na festa da escola, que
ocorre normalmente no més de junho de cada ano. A preparagao consiste
na formacdo dos pares, escolha das dancas a serem apresentadas,
organizacao das coreografias de “entrada” e “saida”, ornamentagdo e
obtencao das roupas e calgados necessarios.[8]

No decorrer dos anos as trocas de professores responsaveis pelo
projeto, sdo feitas alteragdes nas apresentacdes, sempre incrementando
e melhorando. Primeiro foi desfeito o vinculo que havia com as festas
juninas, depois foram acrescentados elementos retirados de invernadas
artisticas participantes do Enarte e as apresentacdes ganharam status de
[8] No inicio era tarefa dos pais providenciarem a indumentaria dos alunos. Atualmente, como
forma de envolver o maximo possivel de alunos nas apresentagdes, a escola se empenhou em
fornecer o necessario para os alunos se apresentarem. No dia da festa ndo é cobrado o almogo

dos alunos e ¢ fornecido o transporte para os que necessitam. Tudo isso ¢ feito para que as
condigoes financeiras das familias ndo sejam empecilhos para que as criangas se apresentem.




verdadeiros shows. Mas o que continua emocionando os pais e demais
espectadores, ¢ a apresentacdo da danca do “Pezinho” pelos alunos mais
novos. O lago ja foi executado em apresentacdes da Invernada Artistica
aliado a danga.

A invernada artistica da escola Olavo Bilac envolve quase 100%
os alunos e se apresentam, ja algum tempo, em eventos municipais € em
outros municipios da regido. No ano de 2019, uma parte do grupo se
apresentou na Feira do Livro em Passo Fundo.

E enorme o envolvimento da escola com as dancas: alunos,
pais, professores, Centro de Pais e Mestres (CPM), funcionarios e
Poder Publico Municipal. A festa da escola ¢ a mais tradicional e a
mais concorrida das festas realizadas em Sagrisa. O aperfeicoamento
de habilidades especificas do corpo (ritmo, postura, coordenagao),
além da socializagdo, disciplina e cooperagao sao objetivos alcangados
com a pratica. O conhecimento do proprio corpo e a integragdo com o0s
movimentos e atitudes do outro sdo habilidades adquiridas através da
danca.

Além da festa, da aprendizagem corporal dos alunos, do
envolvimento da comunidade através de um trabalho cooperativo,
as dangas valorizam a tradicdo gatcha; fator importante para o
desenvolvimento do amor pelo chdo em que vivemos. Nao se pode
esperar que se cuide de um ambiente em que ndo se aprendeu a amar

primeiramente.
5.2 Projeto “Reciclagem”

Héa muita diversidade para os projetos relacionados ao meio
ambiente como o da Comunidade Escolar Olavo Bilac. A existéncia de
uma Area de Conservacao ¢ o Rio Passo Fundo, além de outros rios

menos conhecidos, representam um campo de pesquisa e atuacdo de




inestimavel valor.

O trabalho para a protecdo do Rio Passo Fundo, por exemplo,
abrange todos os municipios banhados por ele, e atualmente, ¢
desenvolvido por ambientalistas de Ongs a pessoas ligadas as
Universidades e a empresa responsavel por uma das usinas hidrelétricas
que utilizam a agua desse rio. A prote¢ao ao papagaio Charao ¢ outro
exemplo. Essa ave possui uma rota que passa pelo Parque Ambiental
Municipal da Sagrisa, por isso, quando possivel, a escola participa de
acdes e projetos que envolvem esse tema.

Além das agdes e projetos apontados acima hé ainda, nessa regido,
um potencial para trabalhar questdes ambientais relacionadas a prote¢ao
do solo e da agua, os riscos do uso de agrotdxicos, desmatamentos e
queimadas, assim como as orientacoes relacionadas ao destino correto
do lixo.

O termo “reciclagem” usado no titulo deste texto € genérico.
Trata-se de uma populariza¢do entre a Comunidade Escolar de quatro
eventos distintos em que apenas um ¢ propriamente de reciclagem. No
tempo escolar destinado para esse trabalho desenvolvem-se as seguintes
tarefas: coleta seletiva de residuos, reciclagem de papel e confecgdo
de cartdes, horta escolar e organizagdo do espago da escola, como
ajardinamento e cuidado com o patio, que ¢ amplo e bem arborizado.

A coleta seletiva iniciou ha cerca de 17 anos a partir da experiéncia
de constituir uma Cooperativa Escolar. O lixo seco produzido pelas
familias e empresas da comunidade tem na escola um dos pontos de
coleta e reciclagem.

Alguns anos depois, a partir de um projeto apoiado por uma
cooperativa de crédito (Sicredi) para a aquisicao de maquinas e materiais
necessarios para desenvolver o processo de reciclagem de papel. A escola

realizou oficinas com alunos e professores ensinando a técnica e iniciou-




se a confeccao. O papel produzido ¢ utilizado em diversas atividades da
escola, mas a maior parte ¢ usada para a confeccao de cartdes natalinos
envolvendo todos os alunos.

Além disso, hd uma horta escolar que produz alimentos e ¢
um importante espaco pedagdgico de reflexdo e aprendizagens como:
alimentacao saudavel, refletindo sobre habitos alimentares, consumo
de alimentos naturais e industrializados; vitaminas, proteinas e sais
minerais presentes nos alimentos. Seguranga alimentar por meio do
cultivo de produtos na propriedade; processamento de produtos naturais
em conservas, sucos e geleias, entre outros. Os conservantes € 0s
corantes presentes nos alimentos industrializados e sua relacdo com a
saude humana.

O resgate de receitas e comidas tipicas, a forma que eram
produzidas e a relagdo com vizinhos e as formas de partilha sdo outros
conhecimentos que podem ser estimulados. Importante apontarmos
ainda, que a sociedade de consumo, a industrializagdo, as mudangas
nas formas de trabalho, a producao de residuos, o uso dos recursos
ambientais (matéria-prima) e a sobrecarga no Planeta requer medidas
de descarte adequado do lixo e a responsabilidade de todos quanto ao
repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar.

O trabalho cooperativo possibilita o didlogo sobre as relacdes
humanas, aproxima uns dos outros ao invés da mera competicao que
pode separa-los e gerar conflitos quando nao trabalhada corretamente.
Desenvolve a importancia do trabalho coletivo, o respeito a diversidade
de ideias, a mediacdo de conflitos, a partilha e ajuda mutua.

A organizagdo e gestdo da Cooperativa Escolar, possibilita
trabalhar conceitos matematicos como calculos, porcentagens,
lucros e dividendos, assim como, formas de gestdo. Contribui no

desenvolvimento da comunicagao verbal e escrita, por meio do dialogo



nos encontros e trabalho coletivo, assim como nos registros e relatorios

que sdo realizados.
5.3 Esportes e autoconhecimento corporal

Este ¢ outro trabalho que depende muito dos recursos humanos
disponiveis para ser desenvolvido adequadamente. Mas quando ha
profissionais que se comprometem com a ideia original do projeto,
muitos frutos sdo colhidos.

Em meados do ano 2000, verificou-se uma baixa autoestima por
parte dos alunos, principalmente em relagao a alunos de outras escolas,
mais especificamente, nas disputas esportivas. A partir de entdo iniciou-
se um trabalho para a recuperagao dessa autoestima através dos esportes.

Ao conhecer a historia de sacrificios e superagdo dos primeiros
habitantes de nossas comunidades, ¢ inadmissivel que nossos alunos
nao se orgulhem de seus pais e avds, bem como de si mesmos. Nao ha
motivo para “cabegas baixas”, e sim de orgulho, persisténcia e busca
pelo crescimento das comunidades a partir de si mesmos.

Este ¢ o sentido dado aos esportes. O mais importante ¢ vencer-se
a si mesmo. E hoje estar melhor do que ontem e pior do que amanha.
Quando disputamos uma competicdo ¢ fazemos o nosso melhor, nao
importa que tenhamos perdido para os outros. Perder deve servir de
incentivo a melhorar mais, sempre dentro do possivel.

O ensino da ética ¢ fundamental nesse trabalho. Vencer ou perder
sempre dentro das regras. Infelizmente, nossos alunos presenciam
quebra de regras em disputas que participam. As vezes sugerem que
facamos o mesmo. Nesses momentos ¢ refor¢ada a necessidade de que
o objetivo principal de participarmos de competigdes ndo € sempre
vencer ou vencer a qualquer custo. A ética, o autoconhecimento

corporal, a socializagdo, a cooperagao entre seus parceiros de equipe, a




concentracdo, o aprendizado de estratégias e a busca por superagao sao
os pilares do trabalho.

Outro trabalho importante desenvolvido pelos esportes ¢ a
inclusdo. Em escolas maiores, h4 a necessidade de selecionar um grupo
de alunos para que representem a escola nas competigdes. Na escola
Olavo Bilac ndo temos essa opcao, todos os alunos sdo necessarios,
fundamentais e importantes na montagem das equipes. Aqueles alunos
que se destacam precisam aprender a respeitar os mais fracos e auxilia-
los em seu desenvolvimento para que as equipes possam ser formadas,

dado o pequeno niimero de alunos que temos.
5.4 Projeto de Leitura

Acreditamos ser desnecessario nos alongarmos quanto a
importincia da leitura em nossas vidas. Todavia, as abordagens a
respeito de como desenvolver o hébito da leitura sdo diversos e, por
vezes, contraditorias. Por quase quarenta anos ha o acompanhamento
de tentativas bem-intencionadas no sentido de incentivar alunos a lerem
mais. A escola ndo € um caso a parte, ja passou por diversas tentativas.

Atingimos, nos ultimos anos, um relativo sucesso nessa direcao,
que pode ter sido consequéncia de alguns fatores que compartilho com
a adverténcia de que ndo ¢ fruto de uma pesquisa, mas simplesmente de
observacao.

Nosso trabalho de incentivo a leitura ganhou apoio do projeto
“Unido Faz a Vida” da Cooperativa de Crédito Sicredi — regido do
Planalto Médio, que em conjunto com o Poder Publico Municipal,
passou a patrocinar projetos desenvolvidos pelas escolas do municipio.
Nossa escola optou por fortalecer as a¢des ligadas a leitura.

Tomamos como base as caracteristicas do projeto do patrocinador,

cuja metodologia propde iniciar pela leitura da realidade, ou seja, o




“passeio investigativo”, que coloca os alunos diante de uma realidade
a ser problematizada, e, a partir dessa, se desenvolvem os diversos
objetivos a que se propdoem.

A leitura da realidade, a obtencdo de livros significativos
escolhidos pelos alunos, junto a provocacao (ndo obrigagcdo) que os
professores desenvolvem, tem possibilitado que um grupo consideravel
de alunos desenvolvesse o habito da leitura. Os resultados podem ser
comprovados pela melhora no desenvolvimento da escrita e da oratoria,
sendo, inclusive, premiados em concursos patrocinados por outras
entidades.

Entretanto, ndo sdo 100% os alunos que adquirem o habito da
leitura. Nao obstante, diante de tantos percalgos e insucessos, cada aluno

que se junta a essa pratica ¢ uma vitoria dele e da escola como um todo.
Consideracoes Gerais e Aprendizados

E chegamos ao final de nossa aventura... Chegamos? Nao.

Hoje, depois de tanto tempo, ainda recordamos da época em que
¢ramos alunos e o quanto nos incomodava as coisas relativas, inexatas,
infinitas. Percebe-se isso nos alunos: a necessidade de obter uma
resposta Unica e definitiva para nossas perguntas. [sso seria 0 maximo
da segurancga, ndo seria? Mas o que aconteceria se acabassem as duvidas
e as perguntas? O que fariamos a partir de entdo?

Faz parte da natureza humana buscar seguranga. Sempre que nos
sentimos fora da “zona de conforto” buscamos, de alguma forma, obter
novamente um “porto seguro”. E assim se constréi o conhecimento.
Perguntas. Respostas. Perguntas. Respostas. Perguntas...

O ato de perguntar fez parte da dinamica realizada e impulsionou
a aprendizagem e outros processos de constru¢do do conhecimento.

A aventura da comunidade escolar Olavo Bilac respondeu a varias




perguntas, mas, além de ndo responder a todas, ainda suscitou outras. O
conhecimento, o autoconhecimento sao infindaveis.

Cabe destacar que o proprio processo de busca para conhecer o
territorio local e do municipio foi educativo, gerou muitas perguntas,
curiosidades e aprendizados que emergiram das narrativas, das visitas
e dos conhecimentos ja acumulados. O engajamento de professores
(as) e estudantes da escola percorrendo o territorio foi importante
para a apropriagdo do que existe nesses espacos, nesses “territorios
vivos” (SANTOS, Milton, 1996) com a presenga de espacos publicos
constituidos para viabilizar as politicas publicas para a populacao.

Elucidou a presenga de pessoas que trazem em suas memorias,
mesmo que fragmentadas, percursos historicos que se entrelacam com a
historia de cada comunidade e a do municipio. Percursos compartilhados
centralmente pela oralidade, j& que pouco ha de registros histéricos, mas
suficientes para evidenciar as marcas locais da trajetdria brasileira com
os povos indigenas, a escravidao, os modelos de desenvolvimento e os
conflitos agrarios dos diversos periodos historicos e suas implicagdes na
vida e na constituicado das comunidades.

E relevante refletir sobre a oralidade que é, ainda hoje, a maneira
fundamental que as comunidades tradicionais e de base rural encontram
para a constituicdo, transmissdo e afirmagdo dos seus saberes
que, para nos, se estabelecem nos corpos dos sujeitos que fazem suas
existéncias.

Desse modo, perceber a oralidade enquanto um saber nao
colonizador, pois se insere nos modos ndo oficiais da produgdo de
saberes (aqueles que ndo tém na escrita a sua forma fundamental de
registro) foi um desafio de uma pratica de investigagdo que acolhe os
textos e narrativas ja existentes como parte do roteiro de compreensao

de uma historia, mas sem reduzir a importancia dos gestos, costumes



e praticas incorporadas como elementos imprescindiveis para a
compreensdo dos saberes nas comunidades.
Assim, ¢ de fundamental importancia o reconhecimento dos

saberes locais nas praticas investigativas, académicas ou ndo académicas
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EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA ESTADUAL
29 DE OUTUBRO

Munir Lauer, Simone Lopes Dickel, Elaine Jovita Busch,

Adriana Piovesan dos Santos, Janete Teresinha Bratz, Gizeli Bervig,
Rosangela Aparecida Pinheiro, Franciele de Oliveira, Fabiano Cavalheiro
Neto, Valquiria Cavalheiro, Ana Paula Bosa Jorgens, Sandra Regina Soares,
Valtenir Caxambu, Altemir Braga, Maristela Guimaraes, Maristela
Teresinha Marcello, Luciana Raquel Lauer, Vanusa Souza Guimaraes.

Introducao

O territorio hoje contemplado pelo municipio de Pontdo possuiu
uma histéria riquissima, diversificada e encantadora, a partir da qual é
possivel compreender diversos aspectos da histéria da regido de que

faz parte. Nao ha uma tnica historia. E um emaranhado de historias de




sujeitos e grupos, que ao seu modo fizeram histdria, e hoje colecionam
memorias desse passado vivido, que somadas e aglutinadas constituem
o contexto cultural, econdmico e social de um povo, o povo pontanense.
E quem ganha com isso ¢ o proprio municipio, que tem a diversidade
como elemento caracteristico da sua identidade.

O coletivo de educadoras e educadores da Escola 29 de Outubro
pretende aqui narrar de maneira simplificada uma dessas historias: a
historia da Fazenda Annoni. Num primeiro momento, a luta por terra
era a centralidade, e aos poucos a educagdo adquiriu também destaque
nesse processo historico. Lutar por terra e lutar por educacao tornaram-
se uma s6 dimensdo, fazem parte do mesmo contexto. Lutar e estudar
sdo, aqui na Fazenda Annoni, praticamente sindnimos.

A estrutura do texto seguird um tempo/espaco cronoldgico, ou
seja, uma sucessao de fatos e acontecimentos. Numa primeira se¢ao, sera
contextualizado o processo historico que culminou na desapropriacao do
grande latifundio. Num segundo momento, adentra-se na ocupagao da
Fazenda Annoni, narrando a organizagdo dos sem-terra, suas lutas, medos,
incertezas, angustias e conquistas. Na sequéncia, destaca-se o processo de
desmembramento do acampamento central e o assentamento provisorio
na vastidao de toda a area, partindo de um tUnico local para 16 areas de
ocupagao. Num quarto momento, enfatiza-se, minimamente, 0 percurso
historico das familias assentadas na Annoni, descrevendo detalhes sobre
o mesmo. Por fim, mas ndo menos importante, trazemos a se¢ao o que
trata sobre as primeiras experiéncias em educacdo desenvolvidas na
Annoni ainda no periodo do acampamento central que desencadearam,
politica e pedagogicamente, no que ¢ contemporaneamente a Escola 29
de Outubro.




Historia da Fazenda Annoni - Luta e conquistas por terra e educac¢ao
A Fazenda Annoni[9]

A Fazenda Annoni era parte remanescente do complexo
latifundiario denominado Fazenda Sarandi. Até 1903, a grande Fazenda
Sarandi pertencia a Jodo Vergueiro. Em 1903, entdo, com quase 22 mil
hectares, foi comprada por Julio de Mailhos (uruguaio da industria do
fumo). Apos o seu falecimento, em 1944, Ernesto José Annoni comprou
a fazenda dos herdeiros, a época com 16 mil hectares. Ernesto José
Annoni,[10] oriundo de Garibaldi, detinha lagos de amizade com Leonel
Brizola e Joao Goulart (Jango), progrediu financeiramente as custas do
ciclo da madeira[11] (Dickel, 2017).

A década de 1960 foi marcada no cendrio nacional pela
intensificagdo dos conflitos no campo, com o surgimento das Ligas
Camponesas no Nordeste e também o Master no Rio Grande do Sul.
Esse contexto de agitagdes no campo contribuiu para o surgimento de
debates tanto politicos quanto académicos em torno da necessidade de
realizagdo da reforma agraria. O latifindio improdutivo passou a ser
visto como um entrave ao proprio desenvolvimento capitalista (Dickel,
2017).

Em consequéncia disso, a inclusdo da reforma agraria entre as
reformas de base propostas pelo presidente Jango foi o argumento
para a deflagracdo do golpe civil militar. Contraditoriamente o periodo

militar, marcado pela tentativa de silenciamento da luta social mediante

[9] Trechos extraidos de DICKEL, Simone. Terras da Annoni: entre a propriedade e a fungdo
social. Curitiba: Prismas, 2017.

[10] Foi prefeito de Carazinho por dois mandatos (1951-1955 e 1959-1964).

[11] Na Fazenda Annoni havia araucérias em abundancia e até mesmo uma serraria foi
instalada no seu interior.




perseguicao e prisdes, marcado também pela elaboracdo de um
importante documento no qual a reforma agraria passou a ser prevista
na legislagdo agraria (Dickel, 2017).

O Estatuto da Terra (1964), embora tenha sido objeto de inumeras
e merecidas criticas quanto a sua intencionalidade e eficicia, passou a
prever a desapropriacao para fins de reforma agraria. Para tal, ampara-
se no principio da fun¢do social da terra, segundo o qual, o exercicio
do direito a propriedade precisa atender a alguns requisitos basicos, em
termos econdmicos, sociais € ambientais. Caso o direito a propriedade
esteja em desacordo com tais principios, a propriedade poderia ser
objeto de desapropriagao. E foi o que aconteceu com a fazenda Annoni
(Dickel, 2017).

A década de 1970 foi marcada no cenario politico nacional pelo
recrudescimento do regime ditatorial, com a intensificagdo da censura
e repressdo. Foi o periodo conhecido como “anos de chumbo”. Por
outro lado, é vista também como a época do “milagre econdomico” e
também o auge da chamada “revolu¢ao verde”, nome dado ao processo
de mecanizagdo do campo, que contribuiu para o aumento da producgao
e produtividade, mas que teve um custo social alto, aumentando
as desigualdades sociais no campo, aumentando o &xodo rural e a
expropriagdo de posseiros (Dickel, 2017).

No Rio Grande do Sul ndo foi diferente, a regido norte do
estado foi bastante representativa desse processo de modernizacao do
campo (Alves, 2013). Outro aspecto marcante da época, ¢ que também
interfere na histéria da Annoni, foi a constru¢ao de hidrelétricas. A
modernizacdo da economia precisava ser amparada pela ampliacdo da
matriz energética, o que nao se deu sem impactos sociais as regioes de
construgdo de barragens (Seminotti, 2008). A construcao da barragem da

usina hidrelétrica do Passo Real desalojou centenas de familias, criando



uma demanda por terras para o reassentamento no estado (Dickel, 2017).

A necessidade de terras para reassentar parte desses colonos foi
a desapropriagdao. No entanto, o decreto de 1972 tampouco conseguiu
resolver o problema dos “afogados”, uma vez que a familia recorreu na
justica usando em sua defesa o direito a propriedade (Dickel, 2017).

Assim, em torno de cinquenta familias foram alojadas na Annoni
pelo Incra, e permaneceram no imovel que era objeto de litigio entre
o Incra e a familia Annoni. Tais familias ficaram conhecidas como
“parceleiros” e a permanéncia dessas no imdvel foi importante, uma vez
que foram usadas pelo Incra para legitimar o prop6sito da desapropriagado
(Dickel, 2017).

Enquanto ndo se resolvia a questio da Annoni na justica, o
contingente de sem terras na regido ia crescendo, fruto do contexto ja
referenciado. Além disso, outro acontecimento na regiao contribuiu para
o aumento do nimero de familias que ndo possuiam terras para trabalhar.
A expulsdo dos colonos que haviam acampado na reserva indigena de
Nonoai décadas antes, colocou a beira da estrada dezenas de familias,
que passaram a engrossar as fileiras daqueles que dependiam da terra
para sobreviver, mas que se viam privados dessa (Marcon, 1997).

No final da década de 1970 e inicio da de 1980, a regido norte do
Rio Grande do Sul tornou-se novamente palco de conflitos pela terra. A
partir do acampamento na Encruzilhada Natalino,[12] os movimentos

sociais adquirem maior consisténcia. Animados pelos ventos da

[12] Sendo escolhida de modo estratégico, ja que a Encruzilhada Natalino esta localizada num
entroncamento rodoviario, onde circulam onibus e veiculos em dire¢do as quatro maiores
cidades da regido (Passo Fundo, Sarandi, Carazinho e Ronda Alta), que liga o Rio Grande do
Sul a Santa Catarina. O local do acampamento era conhecido como “Encruzilhada Natalino”,
pois tinha como ponto de referéncia uma casa comercial, cujo dono era Natalio. Disponivel
em: https://mst.org.br/a-luta-do-acampamento-encruzilhada-natalino.




redemocratizacdo, veem no retorno da democracia a possibilidade de
intensificar a luta por direitos sociais (Dickel, 2017).

Nesse cenario propicio, ressurgem os debates em torno das
estratégias de luta para a conquista da terra. Assim, diante da falta de
vontade e da morosidade do governo em realizar a reforma agraria,
embora prevista no Estatuto da Terra, sendo a desapropriagdo da Annoni
um exemplo classico disso, os sem-terra definem as ocupagdes de terra
como estratégia de luta por sobrevivéncia. Através da ocupacgdo de
latifindios, gerou um fato politico, a partir do qual os sem-terra passaram
a exigir do estado coletivamente a solu¢dao de um problema que afligia
milhares de familias em todo pais (Dickel, 2017).

Foi com esse objetivo que em 29 de outubro de 1985 os sem-terra
fizeram a ocupagdo da fazenda Annoni. Latifundio disputado na justica
desde 1972, mas que ainda ndo tinha sido destinado para a finalidade
proposta, e que se constituia numa enorme contradi¢ao por estar 0cioso
em sua maior parte, em uma regido onde a quantidade de familias
sem-terra crescia vertiginosamente. Tal contradi¢do, vale lembrar, foi
consequéncia de um processo historico que remonta ao periodo colonial
marcado pela concentracdo das terras nas maos de poucos, gerando

desigualdade e exclusdo social de muitos (Dickel, 2017).

Ocupacio da Fazenda Annoni[13]

A ocupagido da Fazenda Annoni foi resultado de um longo processo
de preparacdo iniciado ainda em 1983, principalmente na regido dos
municipios de Ronda Alta, Sarandi, Constantina, Palmeira das Missoes,

Rondinha e Miraguai. Foi um tempo de encontros/reunides com as

[13] Trecho extraido de LAUER, Munir. Dos pioneiros do MST as politicas educacionais
do campo: uma narrativa a partir da ocupagdo da Fazenda Annoni. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2021.



familias organizadas por liderancas ligadas a paroquias da Igreja Catélica
e por liderangas oriundas das mobiliza¢des e ocupacdes de Macali,[14]
Brilhante[15] e Encruzilhada Natalino. Essas reunides, de certa maneira,
foram as primeiras agdes desses trabalhadores e trabalhadoras rurais,
muitos eram privados de seus instrumentos e meios de trabalho e outros
viviam de maneira precaria em areas de terra paterna pequenas ou como
arrendatarios e meeiros (Bonamigo, 2002).

A preparagdo do acampamento da Fazenda Annoni tornou-se
uma parte do processo de concepc¢do, formacao e territorializacdo do
MST no Rio Grande do Sul. A base social do acampamento da Annoni
foi formada pelos filhos de pequenos agricultores, arrendatarios,
meeiros, desalojados da barragem do Passo Real e familias expulsas
da reserva indigena de Nonoai. As lutas deflagradas na Encruzilhada
Natalino e os assentamentos efetuados anteriores a Fazenda Annoni,
em especial, Macali e Brilhante, ndo foram suficientes para resolver
(ou ao menos diminuir) a questdo da falta de terra e de trabalho. Nesse
cenario, aprofundaram-se os conflitos pela terra nessa regido do estado
(Bonamigo, 2002).

E importante ressaltar que na ocupacdo ja havia no interior da
Annoni 54 familias reassentadas pelo Incra desde 1974. Dessas familias,
trinta eram oriundas da regido inundada pela constru¢do da barragem

do Passo Real,[16] e 24 foram formadas por pequenos arrendatarios e

[14] Familias expulsas da reserva indigena de Nonoai - RS. Ver detalhes sobre a ocupagio da
granja Macali, em Marcon (2016).

[15] Familias expulsas da reserva indigena de Nonoai - RS. Ver detalhes sobre a ocupagdo da
granja Brilhante, em Marcon (2016).

[16] Em 1969, essas familias tiveram suas terras desapropriadas para a constru¢do da
hidrelétrica do Passo Real. A construcao alagou 23 mil hectares de terra, nos municipios de
Cruz Alta, Ibirub4, Salto do Jacui e Espumoso (Schwaab, 2001).




empregados que ja residiam no local. Essas familias denominadas de
“parceleiros”,[17] apds a chegada dos sem-terra tiveram seu cotidiano
modificado. Os filhos dos parceleiros estavam ha anos reivindicando o
assentamento, mas com a chegada dos sem-terra estariam feridos seus
interesses ereivindicagdes, fomentando-se umarelacao de estranhamento
e incompatibilidades. O discurso dos filhos dos parceleiros eram de
que a desapropriagdo origindria da Fazenda Annoni deveria ter como
objetivo atender as familias atingidas pela barragem do Passo Real e
ndo para a reforma agraria. Por outro lado, os sem-terra utilizaram-se
discursivamente dos relatos da luta e do sofrimento no acampamento
como afirmagdo do assentamento como “conquista do acampamento”
(Caume, 2006). Algumas dessas familias acabaram incorporando-
se aos acampados, outras permaneceram residindo em alguns lotes, e
posteriormente foram assentadas na propria fazenda[18] (Bonamigo,
2002).

Mesmo que no imaginario dos trabalhadores rurais da regiao
norte a ocupagao da Fazenda Annoni estivesse presente, muitas familias
ficaram sabendo no dia anterior que a acdo aconteceria na madrugada
do dia 29 de outubro. Outras, entretanto, embarcaram nos caminhoes,

onibus e veiculos particulares sem saber o destino (Caume, 2006).

[17] Conforme Caume (2006, p. 137), “parceleiro” ¢ uma designagdo criada no ambito das
instancias estatais responsaveis pela execugdo dos chamados “projetos de colonizagdo”.
Parceleiro, nessa otica, ¢ aquele beneficiado pelas politicas publicas com uma “parcela” de
terra. Os parceleiros foram agricultores que tiveram inumeras dificuldades para se sustentarem
inicialmente na Fazenda Annoni; devido aos questionamentos judiciais impetrados pelos
proprietarios, sendo impedidos de cultivar a terra. Além de sofrerem repressao policial e dos
empregados da fazenda (houve até a instalagdo de um posto da Brigada Militar no interior da
fazenda para impedir o plantio da area pelas 54 familias assentadas.

[18] Segundo Bonamigo (2002), foram assentadas em 1987. Esse processo ficou conhecido
como “Assentamento Fase I da Annoni”.




Essa percepcdo imaginaria de que a Fazenda Annoni seria
ocupada assentou-se em trés principios: a) a desapropriagdo da fazenda
encontrava-se em litigio judicial; b) a fazenda ja tinha sido ocupada
anteriormente (mas sem €xito[ 19]); ¢) a promoc¢do do MST e da CPT de
uma espécie de “acampamento provisorio” de trés dias em Palmeira das
Missoes, em julho de 1985.[20] Ainda que houvesse a programagao da
realizagdo de duas ocupagodes, uma na regiao de Ronda Alta e outra na
regido de Trés Passos, o MST tomou a decis@o de ocupar unicamente a
Fazenda Annoni (Caume, 2006).

A Brigada Militar, embora estivesse montando barreiras,
procurava evitar que os agricultores se aproximassem da Fazenda
Annoni, pois era de “conhecimento publico” que haveria a ocupagao
da fazenda, mas sem prever com exatidao a data marcada. A maioria
das familias, organizadas, adentrou na area do acampamento no inicio
da madrugada. Num primeiro momento, foram surgindo familias que
residiam mais proximas, principalmente do municipio de Ronda Alta,
apds as dos municipios mais distantes, que tiveram mais dificuldades
para chegar até a fazenda, nesse tempo a policia militar refor¢ou seu
posicionamento (Caume, 2006).

Conforme Caume (2006), nas narrativas e recordacdes dos

agricultores, sentimentos e emog¢des se misturavam, de um lado, a

[19] Em setembro de 1980, cerca de oitenta familias de colonos expulsos da reserva indigena
de Nonoai, ndo contemplados ainda com o reassentamento, tentaram montar um acampamento
no interior da fazenda. Entretanto, no dia posterior, foram despejados pela Brigada Militar
(Caume, 2006, apud Bavaresco, 1998).

[20] Reuniu em torno de trés mil familias no Parque de Exposi¢des do municipio. O
“acampamento provisorio” tinha dois objetivos: cadastrar os interessados em ser beneficirios
do Programa Nacional de Reforma Agraria; dar visibilidade social e politica ao MST,
conferindo legitimidade ao movimento. O acampamento serviu também como elemento
pedagdgico, ou seja, como “um ritual de iniciacdo” as ocupagdes, ¢ de “como conseguir
enfrentar um acampamento” (Caume, 2000).




inseguranca em desconhecer o destino final (o local da ocupagao), de
outro, o medo das acdes policiais. No entanto, um fator esteve presente na
ocupacgao, a coragem em romper com a rotina cotidiana e partir para uma
experiéncia imprecisa, incerta e imprevisivel. Um dos momentos mais
dramaticos foi a aproximag¢do das margens da fazenda e o rompimento
da cerca que delimitava a propriedade. O ato de cortar a cerca possuia
um simbolismo muito forte, ja era considerado “uma vitoria”. Mesmo
que a entrada na Fazenda Annoni era reconstruida com marcas de
heroismo, caracterizado pela coragem e pela alegria; a incerteza e a
davida marcavam fortemente os agricultores, principalmente em razao
de vivenciarem algo nunca antes experimentado (Caume, 2006).

Ao entrar na fazenda, surgiu, logicamente, a necessidade da
constru¢do de barracos, adotaram materiais como lonas (trazidas
pelos agricultores) e taquaras, disponiveis em abundancia no local. A
principal preocupagdo era estabelecer as familias no local, tanto que no
plano politico-organizativo a primeira agdo necessaria era a formagao da
“equipe de seguranca”, que visava evitar a intervengao da policia militar
(Caume, 2006).

No final da tarde do dia 29 houve as primeiras tratativas entre
os sem-terra e as instancias estatais. Apos o encontro as margens do
acampamento entre as liderancas do acampamento, o superintendente
do Incra e o secretario de Agricultura do Estado, definiu-se que os sem-
terra podiam manter-se no local até a conclusdo da pericia judicial da
fazenda. O tempo estipulado foi trinta dias. Porém, o superintendente do
Incra manifestou que a area era objeto de assentamento dos afogados —
agricultores desalojados em razdo da constru¢do da barragem do Passo
Real, e que nesse periodo de tempo (trinta dias) seriam providenciadas
outras areas de terra para assentamento das familias sem-terra. Em Porto

Alegre, em outra reunido, mediante acordo com o Governo do Estado



através de uma representacdo de deputados estaduais e representantes
de entidades que apoiavam os sem-terra foi afirmado que a Brigada
Militar permaneceria no local apenas para impedir conflitos com os
proprietarios da fazenda. Porém, a atuacdo dos policiais foi no sentido
de realizar um corddo de isolamento, impedindo a entrada e saida dos
sem-terra do acampamento[21] (Caume, 2006).

O acordo estabelecido nesse primeiro encontro foi recebido pelos
sem-terra com entusiasmo em virtude do prazo estabelecido, ou seja,
trinta dias estava de acordo com as expectativas iniciais. Para muitos que
participaram da ocupagdo tinham o entendimento de que o acampamento
seria uma situagao de rapida resolugdo, de carater transitorio, que logo
estariam assentados. Hoje ter-se-ia a certeza de que se soubessem que o
drama para conquistar a terra fosse tdo prolongado,[22] muitos sequer
estariam engajados na mobilizagdo (Caume, 2006). Essa expectativa de
uma ocupagao breve, oriunda desde o periodo anterior ao acampamento,
justificava-se por duas razoes: o processo de desapropriagao da Fazenda
Annoni ha muito tempo estava no Judiciario e estava se adentrando um
novo periodo politico no Brasil (haveria eleigdes em 1986) (Bonamigo,
2002). Tais fatos fizeram emergir o entendimento de que a desapropriacao
da terra aconteceria rapidamente, situacdo que nao ocorreu.

Em assembleia, ocorrida ainda na tarde de 29 de outubro,
tomaram-se algumas defini¢cdes estruturais/organizativas: criacdo de
nove equipes responsaveis pela manuten¢ao de uma vida em coletividade

— saude, alimentacao, higiene, abastecimento de agua, organiza¢ao dos

[21] Essa situagdo de isolamento perdurou por cerca de quatro meses. Para entrar ou sair do
acampamento era necessario passar por uma rigida revista.

[22] Apds oito anos, em 1993, as familias que permaneceram na area da fazenda (mediante
sorteio) tiveram a posse definitiva dos seus lotes de terra (Bonamigo, 2002).




barracos, seguranga, animacao, imprensa e relacdes publicas; estrutura
basica de poder, seria os denominados grupos de familias (nucleos de
base definidos, de preferéncia de um mesmo nucleo de sem-terra ou
municipio); instdncia maxima dirigente seria a Coordenagdo Geral do
acampamento, constituida por representantes de cada equipe (das nove)
e por individuos de cada um dos 32 municipios participantes. Acima
disso, seria formada a Executiva (composta por um nimero menor de
individuos, em torno de vinte pessoas), responsavel pelo direcionamento
das deliberagdes tomadas em Assembleia Geral (Caume, 2006).

Demonstrando toda a importancia dada a religiosidade ndo apenas
como elemento motivador para a agdo politica, mas também como
fator atribuidor de significados para a luta social e para a compreensao
do contexto vivenciado pelos agricultores, uma das primeiras acoes
efetivadas foi a realizacdo de uma celebracao religiosa, ja no dia 30.
A celebracao foi realizada pelo bispo de Passo Fundo, Dom Urbano
José Allgayer. Essa relagdo com a instancia maxima da Igreja Catolica
tinha um duplo sentido (beneficio): o interesse politico das liderangas
do MST tanto em estabelecer legitimidade social a luta desenvolvida
quanto a criagao de lacos eficientes de manutencdo a continuidade de
apoio material e simbdlico da Igreja ao acampamento (Caume, 2006).

As 1.500 familias, aproximadamente, que ocuparam a Fazenda
Annoni pertenciam a 32 municipios das regides do Alto Uruguai e
Missdes do Estado do Rio Grande do Sul.[23]

[23] Na verdade, sdo 33 municipios, ndo se sabe o motivo, mas o municipio de Augusto
Pestana ndo foi mencionado nos materiais pesquisados. Do referido municipio, havia apenas
uma familia no acampamento, quem sabe se ¢ por esse motivo da ndo citagdo (porém, Joia e
[jui também tinham apenas uma familia cada no acampamento, e esses foram contabilizados
no total).




Quadro 1

Ajuricaba Frederico Passo Fundo Sarandi
‘Westphalen

Braga . Planalto Santo Angelo
Ibiruba

Campo Novo Tjui Porto Lucena Santo Augusto

Constantina Irai Redentora Seberi

Coronel Bicaco Joia Rodeio Bonito Tapejara

Crissiumal Liberato Ronda Alta Tenente Portela

Erval Grande Miraguai Rondinha Trés Passos

Erval Seco Palmeira das Sao Martinho Vicente Dutra
Missdes

Fonte: Lauer (2022).

Do acampamento central para as 16 areas[24]

Devido as manifestagdes promovidas pelos sem-terra e a liberagao
judicial da posse da area da Fazenda Annoni em favor do Incra, no final
de outubro de 1986 a area foi liberada para a implantacdo do projeto
de assentamento Encruzilhada Natalino,[25] que visava inicialmente o
assentamento de 220 familias. Diante do fato de ser impossivel viabilizar
0 acesso a terra de todas as familias acampadas, a superintendente
estadual do Incra - RS, na época Rejane Filippi, propds a realizagdo de

um assentamento provisorio nos aproximados 3.500 hectares cultivaveis

[24] Trecho extraido de LAUER, Munir. Dos pioneiros do MST as politicas educacionais
do campo: uma narrativa a partir da ocupac¢do da Fazenda Annoni. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2021.

[25] Segundo Caume (2006), citando documentos do Incra, a denominag@o “Assentamento
Encruzilhada Natalino” foi discutida com os assentados. Pois, muitos dos assentados da
Annoni participaram do antigo acampamento, bem como da razdo da pequena distancia entre
o projeto de assentamento (da Annoni) e a Encruzilhada Natalino.




da fazenda, até que o Incra pudesse viabilizar a desapropriagdo de outras
areas de terra. Em efeito pratico isso representava o desmantelamento
do acampamento central em 16 areas da fazenda (Caume, 2006). Com
o fim do acampamento central, todos os acampados foram dispersos
na imensiddo da fazenda em 16 pequenas areas, sendo as familias
distribuidas em grupos de dez (Bonamigo, 2002). Dessa forma, o
acampamento original transformou-se em 16 acampamentos (16 areas).

O que chama a atencdo ¢ que, por forca da pressao organizada do
MST, o Incra redefiniu a sua visao sobre a Fazenda Annoni. Inicialmente
a Annoni[26] estava destinada ao assentamento das familias desalojadas
pela construcdo da barragem do Passo Real (os afogados). Segundo
Caume (2006), analisando os documentos do Incra, o proprio processo
administrativo que criou o assentamento Encruzilhada Natalino
demonstrava a relatividade da normativa da estatal e o jogo das forgas
sociais que interferiam na redefini¢do das prioridades. Isto €, segundo
o autor, a partir do surgimento do acampamento, a posi¢do inicial
de assentar os afogados teve que ser revista, pois ndo haveria como
desconsiderar a presenca de tantas pessoas organizadas dentro da area
da fazenda. Para Caume (2006), a “forca” exercida pelo MST, através de
suas mobilizagdes apoiadas pela Igreja, era bem superior as dos afogados,
que demonstravam dificuldades em se organizarem politicamente.

A proposigao estatal de criar o assentamento provisorio detinha
alguns interesses: a) a impossibilidade operacional de assentar de
imediato todas as familias, seja na Annoni, seja em outras areas do estado;

b) postergar a resolucao de quem seriam os beneficiarios da Annoni — os

[26] No Incra, a Annoni pertencia a denominada gleba 2 do Plano Integrado de Colonizagédo
— Sarandi (PIC) (Caume, 2006). O interessante ¢ que, mesmo ainda hoje, as correspondéncias
enderecadas para alguns agricultores (principalmente “os parceleiros velhos™) sdo descritas
como PIC 2.



acampados ou os afogados, visando estrategicamente aproximar os dois
grupos;[27] c) a diminui¢ao dos custos financeiros para o fornecimento
de alimentos aos acampados, pois, permitindo que cultivassem a terra,
haveria a desobrigacdo de fornecé-los; d) a necessidade de dar uma
resposta a sociedade (sensibilizada com a causa) devido a visibilidade
politica adquirida pelo acampamento do MST por meio de suas
manifestacdes (principalmente a marcha da Romaria Conquistadora da
Terra Prometida) e dos conflitos com a Brigada Militar (Caume, 2006).

Essa proposta, inicialmente, foi recebida pelas liderancas e
pelos acampados com certo descrédito (pois, ainda acreditavam que
haveria uma resolug¢do répida e definitiva para o imbroglio). Porém,
devido as inumeras dificuldades enfrentadas no ambiente interno,
houve a aceitagdo. No entendimento das liderancas do acampamento,
a proposi¢ao de assentamento provisorio, por um lado, ao que parece,
nao era tdo almejada, mas, por outro, também ao que parece, viria ao
encontro da imprescindibilidade de manter o controle politico sobre os
agricultores em razao de que j4 comecava haver fortes tensdes internas
entre acampados, afogados e filhos de parceleiros. Além disso, j& eram
percebidos problemas na organizagdo interna e na participagdo dos
acampados. E o acesso a terra, mesmo de maneira transitéria, ajudaria a
aliviar as tensoes (Caume, 2006).

Apbs a aceitagdo da proposta de assentamento provisorio, a
coordenagdo dos sem-terra, segundo Bonavigo e Bavaresco (2008, p.
42), entregou o documento ao Incra, argumentando as razdes da decisao.
O documento do Incra, citado pelos autores, denominado “Projeto de
Trabalho Comunitario da Fazenda Annoni”, da-nos um panorama do

contexto vivenciado na época:

[27] Houve o assentamento dos dois grupos de familias (acampados e afogados) na Fazenda
Annoni




Nos aceitamos a proposta, porque: a) com um ano de
acampamento, muitas dificuldades internas e externas
atravessamos. Com isso, tivemos muitos desgastes e até
problemas de organizagdo e participagdo dos acampados. A
ocupagdo dos 3.500 hectares ajudara muito a nossa organizacao
interna, aliviard as tensdes e teremos oportunidade para nos
subdividir na area em diversos grupos; b) a nova formula de nos
organizarmos na terra fara com que trabalhemos em conjunto.
E todo o trabalho, sempre revisado, refletido e decidido
em conjunto educa as pessoas ¢ ajuda a todos a viver como
companheiros; c) trabalhando juntos buscaremos basicamente a
nossa propria subsisténcia, ja que ¢ extremamente humilhante e
degradante a pessoa viver apenas de esmolas; d) aceitamos essa
proposta provisoria porque o que mais fere a nossa dignidade
¢ sermos tratados como esmoleiros, vadios e aproveitadores.
Noés queremos provar para todos que somos pessoas humildes,

dignas e que s6 queremos terra para trabalhar.

Conforme Caume (2006), o assentamento provisorio daria as
liderancas e aos agentes da pastoral a possibilidade de desenvolver a
formacao de grupos coletivos e comunitarios de produgao, incentivados
junto aos grupos de familias desde o principio do acampamento. Esse
mecanismo, segundo o autor, citando fontes do Incra, seria viabilizado
pelo fato de que o proprio o6rgdo estatal instituido dizia que a unica
maneira de ocupacao possivel seria a inser¢ao de lavouras comunitarias.
Se para o Incra essa “proposta comunitaria” ndo era de carater

exclusivamente técnico,[28] para a coordenacao geral do acampamento
e para as liderangas do MST essa experiéncia de novos mecanismos
de organizacao do trabalho auxiliaria a desenvolver um ambiente de
coletividade e companheirismo. O conceito era de que todas as familias
passassem a produzir de modo coletivo ou comunitariamente em

diversas formas de cooperacao (grupos coletivos ou semi coletivos e

[28] Para Caume (2006, p. 171), “ndo se pode desconsiderar a importancia de fatores como a
adesdo ideologica de técnicos estatais a propostas de organizagao produtiva dessa natureza e
a influéncia politica do MST nas defini¢des do Incra/RS”.



associacdes[29]). Esse modelo idealizado a época tinha como referéncia
o assentamento de Nova Ronda Alta[30] (Caume, 2006).

Porém, a fragmentagdo do acampamento central e a consequente
dispersdo dos acampados nas areas dificultaram as agdes que ainda
eram indispensaveis para solucionar a situacdo. Para a coordenagdo do
movimento acarretou um novo desafio: a reorganizagao do acampamento
(politicamente). Com o desmembramento em 16 areas, ocorreu também
o cultivo da terra de maneira desarticulada. Nao houve uma coordenagao
com capacidade de organizar a producdo de todas as familias em todas
as areas. A centralidade da coordenacdo do acampamento focava-se
na continuagdo da luta por novas areas de terra, entendendo que era
impossivel a permanéncia de todas as familias na fazenda, mesmo que
muitas desejariam, com pouca quantia de terra, permanecer na Annoni
(Bonamigo, 2002).

Na atualidade, as liderancas consideram que a descentralizacao do
acampamento em 16 areas acarretou uma certa desmobilizagado politica
dos acampados em razao de os acampados nao se encontrarem atuantes
cotidianamente, envolvidos nas mobiliza¢des, pois estariam também
envoltos nas atividades produtivas particulares. Contudo, a possibilidade
de acesso provisorio a terra também resultou numa melhora das condig¢des
de sustentacdo do acampamento, essencialmente em razao da produgao
de alimentos. A descentralizagdo do acampamento simbolizou para os

agricultores um equivalente retorno a vida de colono, mesmo de modo

[29] Em entrevista, realizada por Caume (2006) junto a membro da equipe de produgdo do
acampamento, ¢ possivel identificar que a ideia das associa¢des foi incentivada pela CPT e
pela Igreja (nas figuras do padre Arnildo e do frei Sérgio).

[30] Area de 108 ha adquirida em parceria com as igrejas Catolica e Luterana as margens
da barragem do Rio Passo Fundo, em Ronda Alta - RS. Foram assentadas no local dez
familias, oriundas da Encruzilhada Natalino. Essa area transformou-se num espago simbolico
religioso-politico na luta pela terra — “a terra prometida” (Marcon, 2016).




precario, promoviam um retorno ao processo de trabalho cotidiano e
uma possibilidade de reconstru¢cdo de um espaco (somente) familiar
(Caume, 2006).

As familias assentadas|[31]

Quanto aos processos de assentamento dos sem-terra da Fazenda
Annoni, podemos (se isso € possivel de modo linear) tracar um percurso
histérico que inicia com as primeiras desapropriagdes de terra no final
de 1986 e inicio de 1987, passando pelas disputas pelo monopdlio da
representagao dos acampados, seguindo pelos mecanismos de selegdo
das familias a serem assentadas, perpassando pelos conflitos entre
as familias selecionadas a permaneceram na Annoni e as familias
excedentes e chegando, em 1993, com a demarcagao definitiva dos lotes
das familias assentadas na Annoni.

A Fazenda Annoni, conforme Caume (2006, citando fontes
do Incra), passou por quatro processos de execucdo do projeto de
assentamento Encruzilhada Natalino: as Fases I, II, III e IV, totalizando
354 familias.

Quadro 2
Assentamento Ano Numero de familias e
hectares por familia
. . . 57 familias (Passo Real)
Encruzilhada Natalino - Fase I | Janeiro de 1987 média de 19.2 ha

35 familias (Novo Sarandi)

Encruzilhada Natalino - Fase II | Maio de 1987 média de 20,6 ha

30 familias

Encruzilhada Natalino - Fase I1I| 1987 média de 23,6 ha

232 familias (areas 1,5,9,10)

Encruzilhada Natalino - Fase IV| Margo de 1993 média de 16,1 ha

Fonte: Lauer (2022), adaptado de Caume, 2006; Bonavigo; Bavaresco, 2008.

[31] Trecho extraido de LAUER, Munir. Dos pioneiros do MST as politicas educacionais
do campo: uma narrativa a partir da ocupagdo da Fazenda Annoni. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2021.



As 232 familias da Fase IV foram divididas em quatro
assentamentos (ou comunidades, como sdo popularmente conhecidas
hoje). Assentamento 16 de Marco (81 familias, conhecida como
Comunidade da Area 1 ou Comunidade 16 de Marco), Assentamento
da Area 10 (63 familias, conhecida como Comunidade da Area 10
ou Comunidade Santa Cruz), Assentamento da Area 9 (43 familias,
conhecida como Comunidade da Area 9 ou Comunidade Nossa Senhora
Aparecida), Assentamento da Area 5 (45 familias, conhecida como
Comunidade da Area 5 ou Comunidade Nossa Senhora de Fatima)
(Lauer, 2022).

Das 1.500 familias que participaram da ocupagdao, foram
assentadas na Fazenda Annoni as familias contempladas nas Fases 11, I11
e IV. As demais familias foram assentadas em outras regides do Estado,
como, por exemplo, na regido da Campanha, do Centro, das Missoes ¢
na regidao Metropolitana. O espaco territorial da Escola 29 de Outubro
estd inserido nesse contexto de assentamento das familias da Fase IV
(mesmo a escola ja existindo no periodo de acampamento). A escola esta
localizada na Comunidade da Area 1 (ou Comunidade 16 de Marco),
essa comunidade com 87 familias. A escola desde a sua origem atendeu
criangas das familias dos sem-terra, dos afogados, dos parceleiros e dos
funcionarios da fazenda.

Quanto a Fase IV, percebe-se que houve um significativo aumento
do ntimero de familias assentadas; quanto ao projeto inicial,[32]
ocasionou uma reducao no tamanho médio dos lotes. As 232 familias
beneficiadas nessa fase, além de terem uma redu¢ao no tamanho dos

lotes e de um periodo de tempo maior para serem assentadas, receberam

[32] O projeto inicial era de assentar 220 familias. Mantendo uma area de 2.200 ha de reserva
florestal (Bonavigo; Bavaresco, 2008).




lotes com solos mais degradados. Razao pela qual, durante o periodo do
assentamento provisorio (das 16 areas), todas as familias procuravam
extrair o maximo possivel do solo, porém, com o minimo de investimento,
pois nao havia condi¢des financeiras para investir em recuperagao e
conservacao do mesmo. Mas, mesmo que tivessem recursos financeiros,
nao o fariam, por ndo saberem, até 1989, quais familias permaneceriam
nas terras da Annoni. O resultado disso foi que as familias da Fase IV
receberam lotes com solos com problemas de erosao, compactados e de
baixa fertilidade, necessitando de investimentos para recupera-los[33]
(Bonavigo; Bavaresco, 2008).

No assentamento verificou-se um tempo/espaco distinto do
produzido no acampamento. No acampamento o tempo/espago era de
espera, de organizagdo, de constante luta e planejamento para o futuro,
de cunho extremamente politico, de sonhar com a terra prometida, ao
passo que no assentamento, o tempo era de producao, e no espago/tempo
presente passou a comandar o cotidiano das familias, apresentando,
entdo, uma descontinuidade e multiplicidade de ag¢des praticas, antes
nao pensadas ou estagnadas no tempo (Bonavigo; Bavaresco, 2008).

Concomitantemente ao desmantelamento do acampamento central
e a sua reconfiguracdo em 16 acampamentos, € ao processo interno de
assentamento, efetivou-se na area da educacao a implantagao de escolas
que pudessem suprir as necessidades educativas dos filhos dos acampados
espalhados pela imensidao da Fazenda Annoni. Essas transformac¢des no

acampamento requeriam mudangas na area educacional, influenciando

[33] Com o passar do tempo, as familias assentadas conquistaram diversas formas de
financiamentos agricolas, que paulatinamente, solucionaram os problemas com o solo,
resultando em areas de terras de boa produtividade, permitindo a permanéncia das familias
em seus lotes.



diretamente no papel da escola e de seus educadores na subsequente
vida em assentamento. Entretanto, as preocupacdes quanto a educagao
iniciaram ainda em 1985. As primeiras experiéncias em educagdo
no acampamento da Annoni influenciaram a organizagdo do setor de
Educacao do MST, consequentemente serviram de base (de laboratério)
para agdes educativas em acampamentos, assentamentos € aportes

teoricos iniciais (Lauer, 2022).
Das primeiras experiéncias educativas a Escola 29 de Outubro[34]

Logo de inicio “as professoras sentiam que ndo podia ser como
antes. As criangas ja ndo eram as mesmas. Algo tinha de ser feito”
(Caldart, 2004, p. 233). No final de 1985, quando do término do ano
escolar, as criangas que estavam na casa de seus avos, parentes € amigos
foram ao encontro de seus pais no acampamento. Ocorre, entdo, segundo
Schwaab (2001, p. 25), “[...] uma ocupagdo de criangas, estas passam a
conviver na organicidade até entdo pensada para as familias acampadas
[...]. O que fazer com as criangas?”

O acampamento da Fazenda Annoni era uma “cidade de porte
médio”, comparando com as cidades da regido, tinha em média
aproximadamente 7.500 pessoas. Era necessario preservar minimamente
a infraestrutura (barracos, agua, higiene). E nesse ambiente estavam as
criangas, ansiosas, correndo pelas matas e campos, rasgando barracos,
tomando banho em locais proibidos (locais de lavar roupa). Sentiu-se a
necessidade de integra-las na organizacao e nas acoes da luta pela terra
(Schwaab, 2001).

[34] Trecho extraido de LAUER, Munir. Dos pioneiros do MST as politicas educacionais
do campo: uma narrativa a partir da ocupac¢do da Fazenda Annoni. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, 2021.




No acampamento existia a equipe de formacdo que organizava
as pessoas para trabalhar com as criancas. Envolvendo-as em atos
religiosos, em cantos, em gritos de ordem, leituras. Definiram-se alguns
locais para as criancas se reunirem com o intuito de brincar, conversar
e cantar (Schwaab, 2001). Esse espaco/tempo definido para as criangas
tinha um carater de formacao pedagogica.

Conforme Caldart (2004), anterior a luta especifica pela luta
por escola, pessoas no proprio acampamento com certa sensibilidade
para esse aspecto educacional (maes, professoras, religiosas) passaram
a se preocupar no apoio pedagodgico as criangas. Podemos, baseados
na autora, configurar esse espaco/tempo em trés momentos: a) essas
reunides/encontros ocorriam as vezes (apenas) para a realizacdo de
rodas de conversas e brincadeiras, com o intuito de amenizar a carga
de realidade que enfrentavam e também como mecanismo explicativo
do que ocorria, principalmente quando em agdes de confronto violento;
b) esses dialogos educativos e as brincadeiras que podiam avangar
para encontros mais planejados, mais elaborados, como, por exemplo,
encenagoes, cantos, desenhos, posteriormente apresentados aos adultos
em ftardes culturais para além de um espaco de descontracdo, de
alivio de tensdes, essas atividades culturais permitiam um processo de
releitura de sua propria histéria; ¢) desse espago nao foi dificil adentrar
nas primeiras tentativas de retomada do processo de alfabetizagdo das
criangas, mesmo que para isso ocorresse € a terra ocupada simbolizasse
um quadro de giz, escrito mediante a utilizacdo de um galho de arvore
ou um pedaco de pedra. Para Caldart (2004, p. 231), “o que estava em
jogo, afinal, era manter a dignidade da infancia, mesmo nas situagdes-
limite em que a vida se apresentava nesse momento, nesse lugar”.

Surge, entdo, uma preocupacao: “[...] o que fazer para que as

criangas ndo percam um ano de escola?”’ (Schwaab, 2001, p. 26). Segundo



Caldart (2004), citando o documento/relatério sobre a educagdo escolar
da Annoni,[35] muitas criangas ndo tinham concluido o ano letivo de
1985 e, em 1986, nao havia expectativas de estudar, identificando-se na
época do inicio da ocupagdo em torno de 760 criancas em idade escolar
(7 a 14 anos).

Essa preocupacao foi levada aos nticleos de base e, curiosamente,
surgem posicionamentos de resisténcia a uma escola oficial no
acampamento. Muitos indagavam que uma escola atrapalharia a
conquista pela reforma agraria, € que estamos aqui lutando por
terra (Schwaab, 2001). Teve uma divisdo interna com aqueles que
se posicionavam contrarios a instalacdo de uma escola dentro do
acampamento, porque compreendiam que a mesma iria atrapalhar a luta
maior, iria dificultar ainda mais a mobilidade e a participagado ativa das
familias no MST. Por outro lado, a argumentacdo da equipe de educagao
foi de que, sendo tdo grande o nimero de criangas em idade escolar,
somado a uma demora ainda maior na solucao da questao da terra, muitos
pais poderiam pensar em abandonar o acampamento. Outro argumento
favoravel a defesa da implantagdo da escola foi que a Annoni poderia ser
um futuro assentamento e, entdo, a escola ndo seria tao provisoria assim
(Caldart; Schwaab, 2005).

Apos a superagdo dos conflitos internos, desmembraram-se da
equipe de formacao as pessoas que atuavam junto as criangas, € formou-se
a equipe de educacao. Organizou-se um grupo de liderancas, educadores,

pais e alunos e passaram a lutar junto aos 6rgdos governamentais pela

[35] Esse documento ndo tem data, nem registro de quem o elaborou. Oralmente obteve-se a
informagao de que o mesmo foi escrito no final de 1986 pela equipe de educacdo da Annoni,
nucleo/matriz, que mais tarde viria a constituir o setor de Educacdo do MST no Rio Grande
do Sul (Caldart, 2004).




implantagdo da escola. Num primeiro momento, buscou-se junto ao
municipio de Sarandi a constru¢do de um “brizolao”’[36] (CIEP), tentativa
essa ndo prosperada. Posteriormente, juntamente com a intermediagao
do prefeito de Sarandi[37] e de integrantes do CPERS,[38] realizou-
se uma audiéncia com a Secretaria Estadual de Educacdo. Tal agdo
deflagrou um fato historico: o Estado ndo assumiria qualquer atitude
de responsabilidade com as criangas nos acampamentos do estado e até
mesmo do pais (Schwaab, 2001).

O resultado das audiéncias junto aos Orgdos publicos e
a organizacdo dos sem-terra resultou na criagdo de uma escola
no acampamento, na contratagdo de professoras acampadas e na
estruturagao de um prédio fisico.[39] Mesmo anterior & constru¢do do
prédio da escola (que ocorreu por volta de junho de 1986), havia sido
iniciadas as atividades embaixo de um barracado de lona preta, construido
por membros dos nlcleos. As mesas e cadeiras foram recebidas por
doacdes das escolas de Sarandi. Foram feitas campanhas para arrecadar
material didatico para os alunos. O atendimento as criangas era feito
em trés turnos para dar conta da demanda de alunos, e também em

razdo do espago insuficiente. As professoras[40] foram aos poucos se

[36] Escola projetada pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT).
[37] Hilario Salvatori.
[38] Julicta Balestro.

[39] A escola do acampamento, sob o comando da Secretaria de Educagdo do municipio de
Sarandi - RS, recebeu o nome de Jair de Moura Calixto. Depois da divisdo da Annoni em 16
areas (16 acampamentos), a escola ficou funcionando no mesmo local, na entdo area 10, até
a sua extingdo anos depois (Schwaab, 2001).

[40] As atividades escolares iniciaram em abril de 1986, com trés professoras estaduais; e
outras professoras contratadas pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Sarandi
- RS (Schwaab, 2001). Entretanto, a pesquisa da literatura sobre o numero de professoras
¢ controversa e imprecisa, ha relatos de 15 professoras e outras fontes mencionando 23
professoras atendendo inicialmente as criangas.



identificando mediante solicitacdo no auto falante[41] do acampamento
(Schwaab, 2001). Comecou assim a funcionar a primeira escola oficial
no acampamento do MST no Rio Grande do Sul (Caldart; Schwaab,
2005).

Com o passar do tempo, refletindo sobre as aulas, logo se percebeu
que uma escola conquistada por um movimento social ndo poderia
permanecer alheia as a¢des do cotidiano. A equipe de educagdo tomou
algumas deliberagdes, entre as quais, adentrar no acompanhamento
das lutas e dos fatos das lutas no processo de ensino-aprendizagem, na
alfabetizacao, terminologias vivenciadas no cotidiano utilizadas como
luta, acampamento, barraco, dgua, higiene, entre outras, o confronto
entre sem-terra e policiais, o impedimento de sair do acampamento, o
lento sobrevoo do helicoptero cheio de soldados no seu interior,[42]
foram fatos que reforcaram a repensar na escola tradicional e construir
uma outra escola. Sem se dar conta, estavam possibilitando a criagdo de
uma escola diferente, assentada na realidade dos sujeitos, dos educandos
e educadores participes (Schwaab, 2001).

Havia o entendimento de que a escola deveria ajudar os seus
sujeitos a compreenderem a realidade. De certo modo, no acampamento,
comegaram a aprender o quanto havia de aprendizado nessa nova
coletividade, e o quanto ainda era necessario aprender para dar conta
dos desafios vindouros. Era comum a sensagdo dos sem-terra de que

haviam perdido muito tempo na vida, sem compreender como os fatos

[41] Enquanto o acampamento era unificado, o canal de comunicag@o entre os sem-

terra era um sistema de autofalantes instalados nas arvores que permitiam avisos e
chamamentos para reunides, missas, mobilizagdes. Era comum durante o dia ouvir musicas
(principalmente do Amado Batista).

[42] Esses fatos se deram em razao da tentativa frustrada dos sem-terra em realizar marcha até
o municipio de Cruz Alta. Ocasionando confronto com a Brigada Militar e, posteriormente,
o impedimento da saida e entrada do acampamento.




realmente eram, e ndo gostariam que seus filhos passassem por isso
também. Essas condicdes e reflexdes, sem duvida, deram embasamento
para que um trabalho maior fosse realizado (Caldart, 2004). A autora
ainda nos faz pensar mais profundamente sobre essas primeiras
experiéncias no acampamento reservadas ao papel da mulher-professora.
A maioria das professoras estava no acampamento porque eram esposas
dos trabalhadores, e assim fica a pergunta: “Se os sem-terra ndo fossem
casados com professoras, a historia teria sido diferente?” (p. 235).

Em 1987, ap6s a defini¢do dos novos rumos do acampamento, ou
a distribuicao das familias nas 16 areas, a equipe de educacao repensou a
funcionalidade da escola na Annoni. Chegou-se a decisdo da necessidade
de implantar oito escolas. Esse nimero ocorreu em razdo das distancias
geograficas na fazenda, em que pesou a decisdo de que as criangas nao
caminhariam mais do que trés quildmetros para chegar a escola. Apds
varias audiéncias junto a Secretaria Estadual de Educagdo, firmou-se
que o Incra se encarregava do fornecimento das madeiras[43] para a
constru¢do das escolas, enquanto que os pais, mediante as discussoes
nos nucleos, se responsabilizavam pela construcdo das estruturas
fisicas. Assim, deu-se sequéncia ao trabalho educativo iniciado ainda no

acampamento central (Schwaab, 2001).

[43] A madeira foi retirada das matas da propria fazenda (madeira morta) (Schwaab, 2001).



Quadro 3 - Lista das escolas construidas na Fazenda Annoni
durante o periodo do acampamento

Ano Nome da Escola Situagiio atual
1986 Jair de Moura Calixto[44] (acampamento central — | Extinta
area 10).
1987 Escola Estadual de 1° Grau pleto da Area 1 |

(funcionava no galpdo da area 14 (atual Escola
Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Chico | Extinta
Mendes da Area 5 (antiga Escola Estadual de
Ensino Fundamental Chico Mendes).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 7. | Extinta

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 9 | Extinta
(funcionava em trés casas dos ex-funcionarios do
Incra (antiga Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paulo Freire).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto do Passo | Extinta
Real (antiga Escola Municipal de Ensino
Fundamental Eraclides de Lima Gomes).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da area 11 | Extinta
(esta escola acompanhou os sem-terra para o
Assentamento da Ramada, em Jalio de Castilhos
(apés na area 11, instalou-se a antiga Escola
Municipal de Ensino Fundamental Roseli Nunes).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto da Area 15 | Extinta
(anexada a Escola 29 de Outubro).

1987 Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Fazenda | Fi
Holandés[45] (atual Escola Estadual de Ensino
Fundamental Sepé Tiaraju).

Fonte: Lauer (2022).

Devido a greve dos professores estaduais e a suspensao das aulas
(que possibilitou a construcao das estruturas fisicas das escolas), o inicio
do ano letivo deu-se em junho de 1987 e o término em fevereiro do ano
seguinte. O ano escolar de 1988 iniciou com muitas mudangas impostas
pelo Estado, determinando que os professores sem-terra com contrato
nao poderiam lecionar, mas somente os professores concursados.[46]
Dessa forma, impondo aos professores de Sarandi darem aula aos sem-
terra, dando inicio a uma relacdo de trabalho entre os professores de
dentro do movimento e os professores de fora (Schwaab, 2001).

Houve uma indignagdo entre os dois grupos com a decisdo
governamental. Os professores de Sarandi compreenderam essa proposta

[44] Primeira escola de acampamento a ser reconhecida oficialmente no Brasil.

[45] Essa escola nao foi construida em uma das 16 areas do acampamento, mas ja em area de
assentamento das primeiras 35 familias assentadas da Annoni em 1987.

[46] Permaneceram quatro professoras.




de trabalho como quem diz estas escolas é o que sobram para vocés,
e piot, na Fazenda Annoni, no meio dos sem-terra. E os professores
de dentro compreenderam essa vinda dos professores de fora como o
inicio de um trabalho desconectado da histéria e da realidade dos sem-
terra, deixando nitido que a Secretaria Estadual de Educagdo ignorou
totalmente a proposta de educagao construida coletivamente até entao.
Essa dicotomia entre professor de dentro e professor de fora levou a
necessidade de formar um novo professor titulado que pensasse uma
nova escola, uma escola diferente. Desse modo, em 1990, iniciou-se a
primeira turma de magistério do MST no municipio de Braga (Schwaab,
2001).

Com o passar dos anos € em decorréncia dos processos de
assentamento das familias acampadas, a maioria das familias foi
deixando a Annoni para outros assentamentos, houve uma reducao
significativa do nimero de criangas em idade escolar. Essa redugdao
nao se deu apenas pelo assentamento das familias em outras areas, mas
também pela diminui¢do da natalidade, ocasionando, como descrito na
tabela anterior, a gradativa desativacao de escolas. Das oito conquistadas,
apenas duas continuaram em funcionamento: a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Sepé Tiaraju, no assentamento Novo Sarandi,
municipio de Sarandi - RS, e a Escola Estadual de Ensino Fundamental
29 de Outubro, no Assentamento 16 de Mar¢o, municipio de Pontao -
RS.

A historia da Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de
Outubro esta inerente a historia da ocupag¢do da Fazenda Annoni, da
organizacao das familias assentadas, do prelidio do Setor de Educacdo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). A conquista
e a implantagdo da escola foi uma das primeiras iniciativas em educagao
do MST em acampamentos em 1986/1987. A Escola 29 de Outubro



foi concebida num espago de luta para atender uma demanda real dos
camponeses acampados, isto €, a oportunidade de terem conhecimento
do mecanismo de luta pela terra e maximizagao dos direitos sociais
(Bonamigo, 2007).

No ambito pedagdgico, a construcao historica da Escola 29
de Outubro deriva de experiéncias aglutinadas e refletidas (mesmo
com suas contradi¢des) ao longo da historia do MST e da articulagao
nacional por uma Educacdo do Campo. A trajetéria pedagdgica
da escola pode ser marcada por trés[47] momentos importantes: o
primeiro, assinalado pela conquista e implantagdo da escola entre
1986/87 e 1990, nesse espago de tempo nao havia ainda de modo claro
principios pedagogicos do movimento. Eram desenvolvidas as primeiras
experiéncias num processo de sintese, avaliag¢do e reavaliagdo do antigo
ideario de educagdo articulado com a nova forma de educar a partir das
concepcoes do MST e dos demais movimentos populares (Bonamigo,
2007); o segundo momento, de 1990 a 1998, registra a amplia¢dao da
escola em virtude da organizacdo e consolidacdo do Assentamento
16 de Marco ¢ dos demais assentamentos da Fazenda Annoni. Sendo
que a escola, mediante processo de nucleagdo das escolas do Campo,
passou a atingir também educandos da 5* a 8* séries, oriundas de escolas
de outros assentamentos da Annoni (das Fases I e III). Esse periodo
foi caracterizado pela elaboracdo e organizacao coletiva do MST em
consequéncia das questdes pedagogicas. Através das experiéncias
pedagogicas das educadoras, educandos(as) e da comunidade escolar,
a Escola 29 de Outubro atuou diretamente no processo de elaboracao
nacional, auxiliando na apresentacao e debate de sugestdes ao movimento
(Bonamigo, 2007).

[47] Trés desses momentos sdo descritos por Bonamigo (2007) em sua tese de doutorado.

O quarto e quinto momentos sdo descritos pelo autor (mediante vivéncia empirica/tedrica
enquanto educando da escola e posterior professor na mesma).




Caracterizado pela consolidacdo da proposta pedagdgica do
MST e da articulag@o nacional por uma Educa¢do do Campo, o terceiro
momento, de 1999 até o presente momento,[48] efetivou na escola
praticas educativas construidas historicamente mediante aprendizagem
desses movimentos sociais. Nesse periodo, novos conceitos € concepgoes
foram assumidos, como a reconstrugao do projeto politico-pedagdgico,
a forma de avaliacdo dos educandos, o processo de formacao dos
educandos, a elaboragdo dos projetos de pesquisa, a estruturacao da

escola em si (Bonamigo, 2007).

A Escola 29 de Outubro na contemporaneidade

A Escola 29 de Outubro nao é uma escola rural, é uma escola do
Campo.[49]

No paragrafo primeiro do Decreto Federal n® 7.352/2010, declara
Escola do Campo ‘““aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou
aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente
a populagdes do campo”. Conforme o mesmo decreto, concebe-se por
populagdo do Campo, os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
os caigara, os povos da floresta, os caboclos e outros, que produzam
suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(Brasil, 2010).

[48] Bonamigo (2007), em sua tese de Doutorado, caracteriza esse periodo final de sua
pesquisa até 2006. Posterior a essa analise, mediante conhecimento das agdes da escola,
entendemos estender esse periodo até o presente momento, pois, nessa sequéncia de tempo, a
escola segue apresentando caracteristicas similares identificadas por Bonamigo.

[49] Os paragrafos contidos em sequéncia fazem parte do Projeto Politico Pedagodgico da
Escola. Construidos/elaborados a partir de pesquisas ¢ publica¢des do professor Munir Lauer
e do trabalho pedagogico coletivo, desenvolvido pelos(as) educadores(as) da escola.



O uso da denominacdo Educa¢ao do Campo passou a vigorar
durante as discussOes no Seminario Nacional, realizado em Brasilia
em 2002, posteriormente confirmado nos debates da II Conferéncia
Nacional, ocorrida em 2004. As tematicas referentes a Educacao do
Campo nos remetem ao ano de 1998, em Goids, durante a I Conferéncia
Nacional por uma Educagao Basica do Campo (Caldart, 2012).

A Educacao do Campo surge como um contraponto a educacao
rural. Para os sujeitos da educagao rural, ou seja, conforme Ribeiro (2012,
p. 293), camponeses “[...] que residem e trabalham nas zonas rurais e
recebem os menores rendimentos por seus trabalhos”, quando ocorre
a presenca de escola proxima onde vivem, ¢ ofertada uma educagao
semelhante a educag¢do urbana, ndo havendo nenhuma aproximacao
e adequagdo da escola rural as peculiaridades do contexto familiar
dos camponeses. Os filhos dos camponeses, por sua caracteristica de
atividade laboral, isto ¢, ingressar cedo nas atividades da roga para
auxiliar a familia (por isso a denominag¢ao agricultura familiar), tendem a
requerer uma aproximacao maior entre o trabalho e o estudo. Entretanto,
na escola rural apenas se estuda, e esse estudo ndo mantém uma relagao
com o trabalho desenvolvido pelas familias na terra (Ribeiro, 2012).

Tanto a escola rural quanto a urbana, situadas no interior das
conexoes sociais de produgdo capitalista, t€m seus objetivos, programas,
conjunto de conceitos e procedimentos estabelecidos pelo setor industrial,
e pelas exigéncias de formacdo para o trabalho nessa esfera, além das
linguagens e costumes inerentes a esse setor. A escola, nesse contexto,
ndo incorpora principios vinculados ao trabalho produtivo, porque,
por um lado, o trabalho agricola ¢ suprimido de suas preocupacdes em
razao de que sua natureza ndo ¢ formar com a finalidade de um trabalho
concreto. Por outro lado, a desvalorizacao da agricultura, visto que

o camponés ¢ concebido como um produtor arcaico e desprovido de




conhecimentos (Ribeiro, 2012).

A educacgdo rural no Brasil, segundo Ribeiro (2012, citando
Gritti, 2003), apresenta um ponto de vista preconceituoso com o
camponés, desconsiderando os saberes inerentes ao trabalho dos
mesmos. Conforme a autora, a educacao rural, por intermédio da escola
com esses idearios, fortalece a perda da autonomia dos agricultores,
possibilitando o estimulo (negativo) de conhecimentos estranhos a
sua cultura familiar. Para Oliveira e Campos (2012), a educagao rural,
constituida pelos organismos oficiais, objetiva a escolarizagdo como
mecanismo de ajustamento dos individuos ao produtivismo e aos ideais
de um mundo do trabalho urbano. De acordo com as autoras, a educagao
rural colabora ideologicamente para o incentivo a saida do homem do
campo, para engrossar as fileiras de operarios na cidade.

Em enfrentamento a educacao rural negada, a Educacdo do
Campo, oriunda dos movimentos populares camponeses de luta pela
terra, encadeia o trabalho produtivo a educagdo escolar. A Educagio do
Campo, contraria a modelos externos, insere-se em um projeto popular
de sociedade pautado na solidariedade e dignidade dos camponeses
(Ribeiro, 2012).

A Educacao do Campo, como pratica social, inclusa em um
processo de construcao historica, possui algumas caracteristicas que
se destacam, em resumo, a identificagdo de sua expressdao: concebe-
se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a uma
educacdo constituida por eles proprios, e ndo em nome deles; posiciona-
se como mecanismo de pressdo coletiva em politicas publicas na esfera
educacional; compatibiliza a luta pela educacdo com a luta pela terra, pela
reforma agraria, ao direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar;
faz a defesa das especificidades dessa luta e de suas praticas, entretanto,

ndo em carater unicamente particular, mas no conjunto amplo das



contradi¢des da sociedade; suas praticas identificam e buscam ocupar-
se da riqueza social e humana da heterogeneidade de seus sujeitos; suas
praticas e lutas contra hegemonicos exigem teoria numa perspectiva
de concepcdao emancipatoria; a escola € objeto fundamental das lutas
e reflexdes pedagdgicas; busca conciliar a luta ao acesso a educacao
publica, e a oposi¢ao a subordinagdo politica e pedagogica do Estado;
os educadores sao sujeitos imprescindiveis da concep¢do pedagogica e
das transformacdes da escola (Caldart, 2012).

Emum plano pratico, de acordo com Caldart (2012), a contribui¢ao
original da Educacdo do Campo estabelece uma relacdo primordial
entre a formagdo humana e a produg¢ao material da existéncia a partir
de uma realidade singular, ou seja, “[...] a relagdo com a producdo na
especificidade da agricultura camponesa, da agroecologia; o trabalho
coletivo, na forma de cooperacao agricola..., na luta pela desconcentragao
das terras e contra o valor absoluto da propriedade privada [...]” (p. 263).
Num vinculo estreito entre a vida humana e a terra, com produgao de
alimentos saudéaveis, com elos de respeito a natureza, de habitos e atitudes
nao exploratdrios entre os sujeitos. Tendo na ciéncia, na tecnologia, na
cultura, na arte, fomentadores da suplanta¢ao da alienacao do trabalho
e ao encontro de um desenvolvimento humano integral (Caldart, 2012).

A Educagdo do Campo, na sua grafia, se expressa com “C”
maiusculo. Com o intuito de deixar transparecer claramente o sentido
de pertencimento, de identidade de seus sujeitos. Sujeitos estes que
denotam particularidades especificas.

A partir desse entendimento, o trabalho metodoldgico na
Escola 29 de Outubro ¢ assentado em cinco principios filosoficos e 13
principios pedagdgicos, que caracterizam também a concepg¢ao de uma
Educagdao do Campo. A partir desses principios sdo desenvolvidas as

acoes pedagogicas da escola.




Os cinco principios filosoficos: 1 - Educagdo para a transformacgao
social; 2 - Educacdo para o trabalho e a cooperacao; 3 - Educagdo voltada
para as varias dimensdes da pessoa humana; 4 - Educagdo com/para
valores humanistas; 5 - Educagdo como um processo permanente de
formagao e transformagao humana.

Os 13 principios pedagodgicos da educagao: 1 - Relacdo entre
pratica e teoria; 2 - Combinagdo metodologica entre processos de
ensino e de capacitagdo; 3 - A realidade como base da producdo
do conhecimento; 4 - Conteudos formativos socialmente uteis; 5 -
Educagdo para o trabalho e pelo trabalho; 6 - Vinculo organico entre
processos educativos e processos politicos; 7 - Vinculo organico entre
processos educativos e processos econdmicos; 8 - Vinculo organico
entre educagdo e cultura; 9 - Gestdo democratica; 10 - Auto-organizagao
dos/das estudantes; 11 - Criagdo de coletivos pedagogicos e formagao
permanente dos educadores/educadoras; 12 - Atitude e habilidades de
pesquisa; 13 - Combinagdo entre processos pedagogicos coletivos e
individuais.

Nesse sentido, baseado nesses principios filoséficos e pedagogicos,
a escola adota como lema: Da terra brota uma escola em movimento.
Partindo desses idearios, fundidos na origem da escola, objetivaram-se
praticas pedagogicas assentadas também nas ideias de Paulo Freire, de
que outra educacao fosse possivel. Assim, nesse contexto, desde 2007, a
escola adota como instrumento de avaliacdo dos educandos a memoria
reflexiva (Lauer; Silveira; Esquinsani, 2018).

A memoria reflexiva ¢ um diario pessoal onde os educandos
descrevem, apos cada periodo de aula, a sua aprendizagem de maneira
conceitual. A avaliacdo e a autoavalicdo sdo constantes, permitindo
reflexdes sobre as tematicas abordadas. A avaliagdo torna-se, assim,

mais um elemento no processo de ensino-aprendizagem. Nao um fim



em si mesma, nao buscando resultados classificatorios. As reflexdes
dos educandos sobre os contetidos abordados sdo posteriormente
transformadas em pareceres, construidos/elaborados coletivamente
pelos professores (Lauer, Albrecht; Esquinsani, 2018).

Ao refletir sobre o dever que temos, enquanto professores, de
considerar a dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade
em processo de formagdo, devemos também pensar em ter praticas
educativas condizentes ao respeito aferido aos educandos. E mais, que
tais praticas educativas sejam realmente efetivadas em vez de negadas.
Isto requer dos professores uma reflexdo critica permanente sobre sua
pratica, num processo de avaliagdo (e autoavaliagao) do fazer pedagogico
com os educandos. O correto seria, que em algum momento se criasse
um mecanismo em que os educandos fossem capazes de participar da
avaliacdo (Freire, 2004).

Compreendemos que esse processo de participagao dos educandos
na avaliacdo tanto dos contetidos tratados quanto das intervengdes do
professor, enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem,
¢ percebido na memoria reflexiva. Para Buffon (2008), na medida em
que sistematizamos e refletimos as aulas desenvolvidas, desenvolve-
se a convic¢ao de que este era um meio (a memoria reflexiva) para
ultrapassar as dificuldades que se apresentavam. Ao constatar “[...] o que
nao havia tido significado para o aluno, ndo despertando seu interesse
tinha a oportunidade de modificar e, na préxima aula mudar a maneira
de desenvolver as aulas. O fato de refletir sobre a aula deixa-me mais a
vontade para construir a partir dos meus erros” (p. 5).

A aptidao em aprender, inerente a ensinar, implica a capacidade
de apreender a substantividade do objeto aprendido. Nesse aspecto, a
memorizagdo mecanica da configuracdo do objeto ndo condiz com a

aprendizagem verdadeira do objeto ou do conteudo. Ao colocarmos o




educando nesse universo da memorizagao mecanica estamos tratando-o
meramente como um ser passivo no mecanismo de transferéncia do
objeto ou do contetdo. Com isso, ndo possibilitamos a criticidade do
educando e a sua curiosidade epistemoldgica no percurso da construgao
do conhecimento (Freire, 2004).

Para Freire (2014, p. 47), “saber ensinar ndao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao
ou a sua constru¢do”. Entendemos que avaliagdo nos moldes da
memoria reflexiva, como processo, nao mecanica e classificatdria surge
como uma possibilidade intrinseca e também coletiva de producdo de
conhecimento dos sujeitos envolvidos.

A avaliacdo mediante memoria reflexiva serve como contraponto
aos 1dearios da avaliagdo punitiva e alheia a realidade sociocultural
dos educandos. Segundo Freire (2004), a recusa total pela formagao
integral do ser humano e seu comedimento ao puro treino (técnico, sem
vivéncia humana) tonificam o modo autoritario de fala vertical, ou seja,
de cima para baixo. Restringindo, conforme Freire, o proposito de sua
democratizagdo no falar com.

Os sistemas de avaliagdo pedagogica de educandos e professores
caracterizam-se cada vez mais como discursos e praticas verticais, numa
falsa insisténcia por se posicionarem como democraticos. A centralidade
para nds educandos e professores, enquanto agentes criticos e defensores
da liberdade, ndo ¢ logicamente opor-se a avaliacao de cunho necessaria,
mas, sim, reagirmos as metodologias silenciosas que atingem a avaliagao
constantemente. O foco € pela luta em prol do entendimento e da pratica
da avaliagdo enquanto instrumento/mecanismo de analise do processo
ensino-aprendizagem que intente a libertacdo e nao a domesticagao.
Avaliagdo que incentive o falar a como percurso do falar com (Freire,
2004).



Conceber o ambiente educativo de uma escola ¢ a obten¢ao da
combinacdo num mesmo movimento pedagogico das inimeras praticas
sociais sabidamente educativas, justamente porque estabelece a vida
integralmente: a luta, a organizagdo coletiva, o trabalho, o estudo, os
aspectos culturais, o trato com a terra, a memoria, os sentimentos. Na
escola, esse movimento se ressignifica em tempos, espacos, metodologias
de ensino, modelos de gestdo, op¢des de contelidos, mecanismo de
avaliacdo, entre outros. E o movimento das praticas e da reflexdo que
possibilita o movimento pedagogico como espaco educador de sujeitos.
A provocacao para educadores e educadoras emerge justamente na
garantia da coeréncia desse movimento de praticas inerentes a valores
e principios que comportem um demarcado projeto de ser humano,
de sociedade (Arroyo; Caldart; Molina, 2004). Obviamente, a forma
de avaliagdo esta fortemente envolta nesse movimento pedagogico de
praticas e reflexdes.

E de potencialidade menor afirmar que o movimento educa se
ndo compreendermos como isto ocorre e como pode manifestar-se
na cultura escolar. E imprescindivel que os sujeitos dessas praticas
educativas reflitam sobre as mesmas e culminem em transforma-las
em aprendizagens conscientes e articuladas. Auxiliar nesse processo
de reflexdo ¢ tarefa fundamental dos trabalhadores e trabalhadoras da
educagdo que intentam a outra forma de sociedade (Arroyo; Caldart;
Molina, 2004).

A forma de avaliacao praticada na Escola 29 de Outubro, como
¢ a memoria reflexiva, estd para além de um movimento pedagdgico
de ensino-aprendizagem. E uma ferramenta de resisténcia aos moldes
classificatérios da sociedade capitalista que objetiva resultados, nimeros
e notas vazias de humanidade. 4 memoria reflexiva ¢ uma ruptura nessa

oOtica de sujeitos passivos da educag¢do. Traz movimento ao ambiente




educativo numa relagdo profundamente dialética entre educandos e
professores. 4 memoria reflexiva ¢ uma avaliacdo de mao dupla, tanto
para educandos quanto para professores num processo vivo de ensinar e
aprender, de construir e reconstruir, de trocas de conhecimentos.

Tal movimento avaliativo reflete na sua esséncia, por mais
simplista que possa parecer, as ideias vanguardistas de Paulo Freire
(Lauer; Albrecht; Esquinsani, 2018). Porém, devido a determinagao
da Secretaria Estadual de Educagdo, a partir de 2019, a escola viu-
se obrigada a inserir notas para seus educandos, apenas o primeiro e
segundo anos permaneceram com pareceres. Entretanto, no sentido de
nao se afastar da concepcao de avaliagao proposta pela escola (avaliagdo
emancipatdria), criou-se instrumentos avaliativos que a0 mesmo tempo
mantivessem viva a memoria reflexiva e também se adequassem as
normativas vigentes da Secretaria Estadual. A seguir descreve-se em

forma de quadro o método avaliativo atual da escola.

Avaliacdo interna dos estudantes[50]

Competéncias Valor Instrumentos avaliativos
Habilidades
Conceitual 50% Diario 1
Saber sobre Memoria reflexiva
Procedimental 25% Provas/trabalhos 2
Saber fazer/sobre Apresentagdes
Atitudinal 25% Atitudes/normas 3
Saber ser Comportamentos

50 + 25 +25 = Nota final

Figura 3 - Sistematizacdo do método avaliativo da escola (Lauer, 2022).

[50] A nota final desse processo de avaliagdo interna €, posteriormente, inserida no sistema
de notas da Secretaria Estadual de Educacao (didrio on-line).



A organizagao interna dos(as) educandos(as) da escola ¢ realizada
mediante nacleos de base (NB).[51] Divididos em dois momentos:
nucleos de pesquisa (que resulta em apresentacdes em forma de
seminario, durante o més de outubro), e seminario (realizado h4 mais
de vinte anos). Os nucleos de pesquisa, em 2022, foram inseridos
na disciplina de projeto de pesquisa. O processo de organizacao dos
nucleos de pesquisa passa por algumas etapas: a) escolha da tematica a
ser abordada; b) escolha dos integrantes de cada ntcleo; ¢) processo de
elaboragdo da pesquisa [questdes norteadoras, justificativa, metodologia
(pesquisa de campo/bibliografica)]; d) apresentacao; e) avaliagdo.

Num processo de constru¢ao coletiva, a tematica pesquisada
em cada ano possui como pano de fundo a inser¢dao dos estudantes
no contexto da agricultura familiar, € numa relacdo proxima com
as propriedades rurais locais. Na sequéncia seguem alguns folders
desenvolvidos pelos proprios estudantes que exemplificam as tematicas
abordadas nos ultimos anos.

2015 - Sustentabilidade e agricultura familiar

Num segundo momento, quanto a organizacdo interna, a
escola adotou: b) nucleos de trabalho, que desenvolvem diariamente
ou semanalmente (conforme a necessidade) tarefas e agdes praticas
no perimetro da escola (limpeza, manuten¢do e produgdo). Nesse
momento, os nucleos de trabalho estdo organizados dentro da disciplina
de agroecologia.

Ha tempo que a proposta pedagdgica da escola e as praticas de
ensino-aprendizagem dos educadores assentaram-se na preocupacao
com o ato de construir conhecimentos e integra-los a realidade local
e global. Uma das marcas da escola e dos(as) professores(as) era (e
continua sendo) com a sucessdo familiar nas propriedades, ou seja,

[51] Atualmente ha vinte nicleos de pesquisa.




o(a) educando(a) poder estudar/qualificar-se profissionalmente, agregar
renda a propriedade e principalmente manter-se no Campo. Tal tripé de
intencionalidades da escola e seus resultados podem ser averiguados no
livro Fazenda Annoni: um olhar contempordneo (2021), organizado por
Munir Lauer e Ivanio Folmer, onde apresenta dados/informagdes dos
egressos da escola de 1992 a 2018.[52]

Tabela 1 - Profissao atual dos egressos

Profissio mencionada Quantidade
Agricultores 163
Comerciarios 110
P L . 54
Estudantes de graduagio 52
Donas de casa/empregadas domésticas 33
Funcionérios publicos 20
Comerciantes/pequenos empresarios 17
Industridrios 17
Niéo trabalham/sem profissao 16
Profissionais autonomos/construgio civil 14
Motoristas °
Total 505

Fonte: Lauer; Bueno (2021).

Tabela 2 - Escolaridade informada dos egressos

Escolaridade mencionada Quantidade
Ensino médio 239
Estudantes de graduagio 52
Ensino superior 46
Ensino médio incompleto 46
Ensino fundamental 36
Estudantes de ensino médio 27

Ensino superior incompleto 1

Ensino médio técnico 10
Estudantes de ensino médio técnico 5
Total 472

Fonte: Lauer; Bueno (2021).

[52] Os dados/informacdes sobre a escolaridade e a profissdo dos egressos ndo sdo uniformes
(quanto ao niimero de sujeitos), pois em muitas situagdes ndo foi possivel identificar com
precisdo qual era a escolaridade ou a profissdo do egresso no momento da pesquisa.




Outra preocupacao central da escola foi a manuten¢do da relacdo
proxima com a comunidade, trazendo para dentro da escola as familias e suas
historias de vida. No ano de 2022, muitas pessoas da comunidade fizeram-
se presentes na escola, em sala de aula, para debater sobre historias de vida

presente, passada e futura.

Outros projetos da escola

A seguir segue a lista de projetos/agdes desenvolvidos por
iniciativa da escola ou estabelecendo parcerias e participacdes:
® Robdtica educacional.
e C(Ciranda literaria.
e Autor presente.
[ ]

Jogos das escolas do Campo (em nivel regional).

JERGS (nivel municipal, regional e estadual).

e (Campanha nacional de plantio de arvores (distribuigdo e plantio
de mudas e sementes).

e Parcerias em trabalhos especificos sobre agricultura familiar
(Emater, Secretaria Municipal de Agricultura, universidades,
agricultores familiares).

e Participacdo em Coletivo Estadual de Educagao do Campo.

e Recepcdo a visitantes: universidades, académicos, professores/
profissionais, escolas, entidades sindicais.

e Viagens de estudos e formagdes.

e (Caminhadas/trilhas ecoldgicas.

e Outros.

Consideracoes

A narrativa que aqui trouxemos de maneira sucinta percorre
o historico de lutas e conquistas, de perdas e ganhos. Delinearam-se
sujeitos individuais e sujeitos coletivos. Construiram-se identidades e
(re)elaboraram-se outras. Partiu-se do sem-terra (sem a posse da terra),

num esteredtipo imaginario do Jeca-Tatu; avancando ao Sem Terra




(como lutador do povo), compreendido agora como um cidaddo do
mundo, preocupado, além da terra, com a educacao, a saude, a produgao,
o crédito agricola, a economia, os direitos humanos, a cultura, a politica,
a democracia etc.

E a educacdo inserida nesse cenario, principalmente na escola,
nao esta a parte dessa contextualizagdo. Pertence ao municipio, tem uma
histdria, tem uma identidade, tem uma cultura, possui um pertencimento.

A Escola 29 de Outubro, como pertencente a Pontao, como Escola
do Campo, compreende a memoria como fator fundamental para tragar
caminhos vindouros. Como os velhos clichés nos dizem: povo que ndo
tem historia, ndo tem cultura, € quando ndo se conhece o passado, nao
se compreende o futuro; e ainda, quando ndo conhecemos o caminho
que queremos seguir, qualquer caminho serve. E o sentimento que nos
perpassa num sentido de futuro promissor ¢ que o municipio de Pontao
possut historia, cultura, caminhos e, principalmente, um povo. Portanto,

os alicerces estao dados.
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Introducao

Conhecer a historia do lugar onde vivemos ¢ fundamental, pois
nos ajuda a construir a propria identidade e sentimento de pertencimento
desse lugar. Faz-nos reconhecer e ressignificar a memoria das pessoas
que ajudaram a construir esse querido municipio - Pontao/RS.

Iniciaremos resgatando as origens historicas, nuances de onde
hoje se encontra o espaco urbano de Pontdo e descreveremos como se
deu essa construgao.

Os aspectos historicos que serdo mencionados no presente texto
tiveram como fonte de pesquisa os sifes da Prefeitura Municipal, jornais,
entrevistas, o Ensaio sobre a historia de Pontdo, em especial, escrito por
Leandro Scalabrin e Ionara Scalabrin e também, literaturas das historias
de municipios vizinhos. Alunos e professores também colaboraram
na pesquisa por meio das expedi¢des investigativas realizadas como
atividades pedagogicas e de produc¢do de conhecimento a partir da
interagdo no territorio.

Nesse processo, os alunos sdo protagonistas dos processos de
ensino-aprendizagem que, junto com os docentes, vao perguntando,
dialogando, observando, escrevendo e produzindo novas formas de ver

e conceber 0s espagos que passa a investigar.
1. Resgatando a historia, reavivando memorias

As leituras realizadas nos mostraram que o territdrio onde hoje se
situa o municipio de Pontdo foi sempre marcado pela disputa da terra:
paulistas e indios, proprietarios e posseiros, acampados e latifundidrios.

Rebuscando a histéria do Brasil na época 1494, quando o Tratado
de Tordesilhas foi assinado entre os paises colonizadores Portugal e
Espanha, a nossa regido pertencia a Espanha, que passou a ser territdrio

portugués em 1750, quando houve uma mudanga de meridiano pelo



Tratado de Madri.

Em 1834, essa regido era conhecida como “Campos do Bugre
Morto”. Nessa época havia uma invernada onde se arrebanham tropas
com animais comprados nas fazendas das redondezas. De Pontdo iam
para Nonoai, onde havia um espaco de arrecadagdo de coletas e impostos,
assim como, uma sub agéncia do Banco Pelotense.

Com a Lei da Terra de 1850, a qual traz a legitimagdo de posses,
formou-se na regido dois grandes latifindios: a Fazenda do Cedro, de
propriedade do coronel Barroso, e a Fazenda Sarandi, de propriedade do
capitdo Jodo Vergueiro.

Em 1920, os uruguaios, proprietarios da Fazenda Sarandi, doaram
uma area de terra onde estava localizado o povoado para a construgao
de uma escola e de uma igreja, a qual foi escriturada a Prefeitura de
Passo Fundo e transferida para a Prefeitura de Pontdo, por ocasido de
sua emancipacao.

Moradores antigos contam que Pontao foi uma localidade onde a
florescente colonizagao de Sarandi e a Revolugao de 1923 trouxeram a
estagna¢do do comércio e a fuga de seus habitantes. As areas de terras
extensivas, principalmente de campo bruto e a demora na colonizagao
retardaram o desenvolvimento da regiao.

Assim, no inicio do século XIX (1824), o que seria o inicio da
urbanizacdo, surgem as primeiras casas do povoado, que estava situado
na divisa das duas grandes fazendas: a Fazenda Sarandi (de propriedade
do capitdo Vergueiro, pai do futuro prefeito de Passo Fundo, Nicolau
Vergueiro que anos depois se tornou prefeito de Passo Fundo da época)
e a Fazenda do Cedro (propriedade do coronel Antonio Ramos Barroso,
conhecido como Tico Barroso), que se tornaria cidade na “Ponta do
Mato”. Este era o local de parada obrigatéria dos tropeiros, que servia

de referéncia para os que vinham de Passo Fundo e ali pernoitavam.




Também era a divisa da Fazenda Sarandi e havia uma casa de pasto,
hotel e comércio. Essa grande ponta de mato fez com que os moradores e
tropeiros chamassem esse lugar de Pontao de Mato, que, posteriormente,
foi simplificado para Pontdo, depois para Pontdo do Sarandi, 1903,
e, novamente, Pontdo, em 1922, cujos moradores da época mantém
familiares e geragdes até hoje enraizados no municipio.

Através do decreto municipal n° 69, de 14 de dezembro de 1903,
Pontdo tornou-se o 6° distrito de Passo Fundo emancipado em 1857,
abrangendo toda a area dos atuais municipios de Sarandi, Ronda Alta e
Nonoai, indo até o rio Uruguai.

Em 15 de abril de 1905 foi instalado em Pontdo o Cartério de
Registro Civil, pelo governo do estado Borges de Medeiros, do Partido
Republicano, grande defensor do positivismo de Augusto Comte. Em
1922 o Cartorio foi transferido para o atual municipio de Sarandi.

Pontdo, em 1894, era um povoado entre essas duas fazendas,
situado na ponta da Fazenda Sarandi, que em 1906 foi vendida a Don
José Lapido, Luiz Mourino e Julio de Mailhos, uruguaios residentes em
Montevidéu.

Em 1906 a familia Vergueiro vendeu a Fazenda Sarandi (71.160
hectares) a um grupo de capitalistas uruguaios (Mailhos, Léapido e
Mourino) por cercade quinhentos contos deréis. Os uruguaios compraram
a fazenda com o objetivo de explorar a madeira que nela existia. Seis
anos ap6s a venda, em 1914, uma das maiores fontes de riqueza de Passo
Fundo seria a exportacdo de taboados, sendo que Mailhos, Lapido e
Mourino eram os segundos maiores madeireiros da regido norte do Rio
Grande do Sul, com exportacao no valor de 1.720.000,00 réis por ano.
O nome da principal avenida de Pontao recebe o nome do uruguaio Julio
de Mailhos e assim temos também as ruas Luiz Mourino e José Lapido.

Por causa das disputas politicas entre os coronéis Pedro Lolico e



Nicolau Vergueiro, Pontao, que era reduto do primeiro, deixou em 1922,
de ser o 6° distrito em favor de Sarandi, que nessa época ja possuia mais
moradores e até uma capela.

Acontecia a Revolucdo de 1923 (a politica Borgista de
desenvolvimento global da economia gatcha foi a principal causa da
revolta, além da grande incidéncia de fraude eleitoral na eleicao de
1922, Borges venceu o candidato da oposi¢ao Assis Brasil, garantindo
seu quinto mandato. Em razdo disso, a parcela oposicionista da elite
gaucha foi as armas para tirar Borges do poder). Moradores de Pontao
participaram da revolucao, aliados aos coron€is de Carazinho e Palmeira,
tendo participado do cerco da cidade de Passo Fundo e de Erechim pelas
forcas dos maragatos (contrarias a Borges de Medeiros).

Nessa revolucdo pela disputa do governo estadual entre duas
fragdes das classes dominantes gauchas (maragatos e chimangos) os
fazendeiros locais arregimentaram os caboclos para lutarem em suas
tropas. Os caboclos, na verdade, entraram na revolucao por causa das
terras que ocupavam e estavam sendo vendidas pelos castelhanos,
“legitimos proprietarios”, aos imigrantes que se estabeleceram a partir
de onde ¢ hoje o Ati-Agu (primeira sede) e depois Sarandi (segunda
sede).

A Companhia Colonizadora, com apoio de Borges de Medeiros,
encarregou-se de resolver a questao a ferro e fogo, contratando jagungos
que ganhavam por par de orelhas de caboclo morto, os ranchos eram
queimados e os imigrantes pagavam parte dos lotes a troco de orelhas.
No final da guerra, os fazendeiros locais voltaram para suas terras sem
perdas e tudo voltou como antes, exceto para os caboclos que foram
expulsos da regido, permanecendo apenas os que conseguiram empregos
nas fazendas.

Como podemos observar, Pontdo iniciou com os caboclos que




trabalhavam no tropeiro de muares. Hoje ha uma miscigenagao de etnias
e culturas, que se constituiu aos poucos. Entre os anos de 1942 e 1962
ocorreu o que se diz “incremento populacional”, com a colonizagdo
alema da comunidade do Rio Bonito, a vinda das cinquenta familias
na comunidade da Sagrisa em 1972 e, na mesma época, vieram 0s
parceleiros na comunidade do Passo Real, na antiga Fazenda Annoni.

Nas terras destinadas a eles, sendo que em ambas as comunidades
foram reassentadas familias que perderam as terras para a construcao da
hidrelétrica do Passo Real, que atingiu varios municipios das redondezas,
cujas familias eram das etnias italiana e alema, na sua maioria.

Em 1985 aconteceuaocupacaodeaproximadamente 1.500 familias
na antiga Fazenda Annoni pelo Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), hoje distribuidas em seis comunidades. A desapropriacao
da Fazenda Annoni foi o fator de maior influéncia na quantidade da
populacdo para que acontecesse a emancipagao politica em 1992.

Com isso, desenvolveu-se também a parte urbana do municipio,
sendo distrito de Passo Fundo, como tal, tinha a subprefeitura, com os
subprefeitos indicados, conforme o partido politico vencedor. Entre eles

Arnaldo de Padua Lima, Antao Flores e Brito.

2. Resgatando a trajetoria, o nome e a proposta pedagogica
da Escola Alberto Torres

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Torres
(EMEF) ¢ uma instituicdo de ensino que acompanhou a historia do
nosso municipio desde o inicio do século XX, quando se iniciava na
regido a exportacdo de tabuados, maior fonte de riqueza da época, sendo
que Mailhos, Lapido e Mourino estavam entre os madeireiros.

Nessa €poca, os primeiros moradores fixaram residéncia na

Ponta de Mato, hoje, Pontdo. Eram os caboclos que tropeavam tropas de




muares. Havia também uma casa de pasto, um hotel, pequeno comércio
e cartorio de registro civil.

Foi nesse contexto que, em torno de 1910, surgiu uma “aula” no
povoado, numa casa que servia para bailes da comunidade. Apos 27
anos passou a ser chamada de Escola Alberto Torres. Telma Rosendo
Ghem destacou que em 1° de abril de 1916 o jornal O Gaucho citava os
nomes dos professores Jodo Pires Cerveiro (Pontdo) e Pedro B. Andrade
(Capao Alto - futura escola Nina Rodrigues), na época exerciam a
funcdo no magistério estadual no 6° distrito (Pontdo do Sarandy) de
Passo Fundo. Assim, a sede ¢ a comunidade Osvaldo Cruz foram as
primeiras comunidades a terem “aulas”. O termo “aula” era utilizado
para designar uma escola ou um educandario, geralmente era uma classe
multisseriada regida por um mestre. Essas aulas surgiam em igrejas,
saloes, paroquias, prédios comunitarios, eventualmente até na casa do
mestre (Hatzenberger; Reisdorfer, p. 216).

Em 25 de margo de 1920, os senhores José Lapido, Luiz Mourino
e Julio de Mailhos doaram 15,6 hectares da Fazenda Sarandy para a
Intendéncia de Passo Fundo (atual Prefeitura), para a constru¢cdo de um
prédio/edificio, que seria construido com o produto da venda das terras.

Uma observagdo interessante, segundo Rosso e Siqueira, foi
que no ano de 1890, segundo o recenseamento, havia em Passo Fundo
cerca de 19 mil habitantes, desses 17 mil eram analfabetos, o que leva
a conclusdo de que as aulas existentes eram frequentadas por cerca de
apenas 10% da populagdo, formando uma verdadeira elite educacional.
Ainda, segundo Rosso, as poucas aulas publicas existentes em Passo
Fundo eram frequentadas pelas familias abastadas. Em todo o vasto
interior havia algumas escolinhas precarias, ou seja, escolinhas rurais,
das quais duas em Pontdo, onde trabalhavam professores sem formacao

profissional.




As escolas religiosas de Passo Fundo eram destinadas aos
filhos da elite local e de agricultores europeus. Os nativos e caboclos
frequentavam escolas municipais quando tinham a possibilidade de
frequenta-las. Em Pontdo “todos” frequentavam a mesma escola. De
acordo com depoimentos de descendentes da época, havia grande
preocupacao com a educacgdo, alguns chegavam a pagar professores
particulares para os filhos. Na historia da educagdo de Pontao, as escolas
sempre foram reivindicagdes e conquistas da populagao.

Assim, em 26 de agosto de 1937, aconteceu a inauguragao da
primeira escola de Pontdo: Escola Rural de Area Alberto Torres, e
14 de marco de 1949 o decreto oficial da criagdo (decreto n° 7.249).
E desconhecido como teria acontecido a escolha do nome da escola,
que passou a denominar-se Alberto Torres. Ele foi politico, jornalista e
bacharel em direito, viveu no Rio de Janeiro, também foi um pensador
social brasileiro preocupado com questdes da unidade nacional e da
organizacao social brasileira. Defensor do Partido Republicano e da
teoria positivista, foi deputado federal e ministro da Justi¢a no governo
de Prudente de Moraes e ministro do Supremo Tribunal no governo de
Campos Salles.

Em entrevista com a professora Isabel de Quadros, perguntamos
por que o nome Alberto Torres, qual o vinculo dele com Pontdo. Ela
colocou que seu pai, Antonio de Quadros Martins, considerado um dos
pioneiros da constru¢do de Pontdo, liajornais, revistas e livros que vinham
pelos carroceiros enviados pela Igreja Adventista, nos quais estavam os
escritos de Alberto Torres. Esses carroceiros vinham da Serra do Lobo
e iam para Passo Fundo, vendiam rapadura, erva, acticar mascavo e sal.
Um desses carroceiros era descendente da familia Madalosso, de Passo
Fundo.

Numa casa simples a placa inaugural da Escola Publica de Pontao,



onde, pela sua localizacdo, ¢ a mesma dos tempos atuais, com a frente
virada para o que ¢ hoje o ginasio municipal de esportes, de madeira,
com trés dependéncias, uma sala ampla para os quatro anos de estudo,
o banheiro e a cozinha/refeitério, que com o passar dos anos seguiram
com melhorias.

Nos anos de 1970 em diante, a escola Alberto Torres teve a
implanta¢do do ensino fundamental completo, pois até 1973 a escola
ministrava da 1* a 4* série; em 1974 foi criada a 5% série; em 7 de maio de
1975 foi autorizada a 6* série; em 1977 foi autorizado o funcionamento
da 7* e 8" séries. Com isso, os alunos podiam continuar os estudos e
prosperar nos conhecimentos, como era desejo da populagao da época.

Seguindo a histéria, entre os anos de 1972 e 1976 a escola
possuia 108,7 m? de area construida, era servida com agua de poco e
energia elétrica, sendo a diretora Mari Carmen Simor (que possuia o
2° grau normal), e a auxiliar Isabel Maria de Quadros Avila (normal 1°
ciclo), possuia cinco professores, (trés titulados com 2° grau e dois com
faculdade), dois serventes e cem alunos. Segundo a professora Isabel,
muitas vezes as salas de aula ndo eram suficientes e necessitavam usar
salas cedidas nas casas dos moradores. As vezes se adaptava a aula o
dia todo para poder liberar os alunos em tempo de safra e plantio. Em
20 de marco de 1976 foi inaugurada a escola nova, com 268 m?, uma
construcao de alvenaria com duas salas, secretaria, cozinha e area.

Nos anos de 1980 a escola Alberto Torres teve o aumento de
duas salas de aula, biblioteca e secretaria. Também foi fechado o patio
ao redor da escola. Os alunos tinham aula trés vezes por semana o dia
todo, nas segundas, quartas e sextas-feiras umas turmas, e outras nas
tercas, quartas e quintas-feiras, devido a falta de salas e por causa dos
transtornos das chuvas e barro na estrada de chdo de Passo Fundo.

Nessa €poca, a escola tinha sua organizacao curricular constituida




pelas disciplinas de lingua portuguesa, educagdo fisica, educagdo
artistica, geografia, historia, educacao moral e civica, organizacao social
e politica brasileira, ciéncias fisicas e biologicas, matematica, lingua
inglesa. Além disso, tinham aulas de técnicas domésticas, técnicas
agricolas, técnicas industriais e comerciais, onde os professores dessas
areas traziam equipamentos num caminhdo para as aulas, chamado
“caminhdo da UMIT”. Nas técnicas domésticas aprendia-se fazer receitas
culinarias e bons habitos alimentares; nas técnicas comerciais conhecia-
se o sistema monetario, aprender fazer notas, preencher cheques, dentre
outras praticas comerciais; nas técnicas industriais confeccionavam-se
objetos de madeira e nas técnicas agricolas lidava-se com a horta. Os
alunos almogavam na escola, as serventes preparavam os lanches e o
almoco (o bife de figado era concorrido, so tinha um por aluno).

Como a rede municipal era composta por muitas escolas, todos os
anos aconteciam os jogos de integracao, nas modalidades de voleibol,
handebol, futebol de saldo e as provas de atletismo. As disputas entre
as escolas eram acirradas, mas divertidas. As aulas de educacao fisica e
apresentacdes da escola aconteciam na quadra esportiva, que na época
era aberta, onde hoje se localiza o gindsio municipal.

A escola atendia os alunos vindos de todas as comunidades
do interior, inclusive da Sagrisa, que ainda pertencia ao municipio de
Ronda Alta. O Chico Miranda, por alguns tempos, fez o transporte dos
alunos de Sagrisa, Granja Artuso, Arvoredo, Bugre Morto... Teve uns
tempos que a empresa Lopestur fazia a linha da Sagrisa a Carazinho,
entdo alguns alunos utilizavam essa linha para irem para a escola. O
transporte era pago pelos pais. Eram tempos dificeis, nos dias de chuva
geralmente nao tinha aula, pois os professores nao conseguiam vir de
Passo Fundo devido as precariedades da RS 324, que nao era asfaltada
(Elaine J. Busch, estudante na €poca).



Nos anos 1990, o municipio foi emancipado e a escola passou a
ser uma das principais da rede. Sob a dire¢do do professor Luis Illon,
passa para a rede do municipio de Passo Fundo e assume a dire¢ao a
professora Beatriz Castelli, com professores dos antigos municipios-
maes: Passo Fundo, Ronda Alta, Sarandi e outros contratados.

Em 1991 a escola funcionava num prédio de alvenaria com 340
m? e num antigo prédio de madeira com 196 m? edificado no terreno
da prefeitura. Logo apds a emancipacao politica ¢ administrativa de
Pontdo, o primeiro passo dado foi a realizacdo do primeiro concurso
publico.

No ano de 1993 ja se tinham os primeiros professores nomeados
na rede de Pontdo. A escola passou a atender alunos tanto da area urbana
quanto do campo, através do transporte escolar piblico municipal. A
escola funcionava com 236 alunos, 16 professores e quatro funcionarios,
logo apds a emancipagao.

Em 1994 foi construida uma garagem lateral do prédio para os
onibus, depois de um ano foi aumentado, o que era um galpdo, em cinco
salas de aula. Ja em 1995 foram construidos 500 m? de 4rea com seis
salas de aula. Em 1996, a escola iniciou o Festival de Artes e Integracao
na Biblioteca (FAIBI). Em 1998, na segunda administragao do municipio
emancipado, a escola foi totalmente remodelada, aumentada para 700
m?2, passando a ter uma area util de 1.291,42 m? (incluindo o patio
interno), totalmente em alvenaria, pois até entdo, tinha ainda uma parte
em madeira que restava da escola velha.

A partir do ano de 2010, iniciou a divisdo das fases da educacao
na escola Alberto Torres, sendo inaugurado o prédio anexo 2, onde se
localizam as turmas finais: a partir do 6° até o 9° ano, e no prédio antigo,
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo assim dividido o grupo de

professores.




A criagao do logotipo da escola

Apos a emancipagdo do municipio de Pontdo, varias institui¢des,
entre as quais a Escola Alberto Torres, que fazia parte da rede municipal
de Passo Fundo - RS, tiveram que criar uma identificagdo propria, neste
caso, seria um slogan e logotipo da escola. No ano de 1995, a professora
de artes, Maria Ely Ferreira Neto Argenton, prop0s aos alunos do sexto
ao nono ano, em suas aulas, que participassem de um concurso para
criar o slogan e o logotipo da escola. Os alunos se empenharam em
fazer essa atividade, e apos um tempo vieram varios trabalhos para a
comissdo julgadora, composta pelos professores Maria Elena Camara
Souza, Gléria Fauth, Antonio Aires Alves dos Santos. As professoras
Maria Ely e Jane Flores escolheram dois trabalhos, os mais elaborados,
e que podiam compor um simbolo, melhor dizendo, ser feito um tnico.
Assim a comissao escolheu o desenho de um globo, com as iniciais EAT
e 0 ano 1949 anexado ao outro desenho com a escrita paralela Alberto
Torres e a frase “O futuro comega aqui’. Assim, juntadas as partes,
surgiu o logotipo da escola.

O aluno Everton Rosa, do nono ano, fez a arte final, coube a ele
juntar as duas partes e aplica-las nas cores branca, vermelha e azul, que
sdo a identificagdo da escola. Dentre uma turma e outra, o professor
André Luis Oliveira da Silva, que lecionava nas turmas de sexto ao
nono ano, surgiram varios slogans, mas trés palavras que deveriam
ser pensadas na hora de escrever e montar o logotipo, algo que fosse
relacionado a educacao, conhecimento, ensino ¢ a cultura. Com essas
palavras-chaves, alguns grupos se desafiaram, e um deles criou esta
frase como objetivo, que a escola fosse um ambiente de conhecimento,
desafios e, principalmente, um ambiente desafiador e busca, onde se
resume em: “O futuro comega aqui”. Esta passou a ser a identidade da

escola, e esse logotipo foi feito como brasdo da escola, na bandeira, as



quais foram confeccionadas e representam o logotipo nos uniformes de
esporte, nas camisetas, moletons, casacos € no timbre dos documentos

da escola como forma de identificacao.

3. O Carater inclusivo da escola Alberto Torres em seus
projetos educacionais

3.1. Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Damos um salto na histéria ao descrever um marco importante
para a escola, trata-se da implantagao, em 2005, da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), modalidade de ensino para os jovens e adultos a partir
dos 15 anos. Reafirma-se, assim, o carater inclusivo da institui¢do, que
passou a ofertar 65 vagas, no turno da noite. Esse processo formativo se
constitui em trés etapas, sendo que a primeira correspondia do 1° aos 5°
anos, a segunda do 6° e 7° anos ¢ a terceira do 8° e 9° anos, totalizando
3.200h de aulas.

Na sequéncia, a partir de um convénio assinado entre Prefeitura
Municipal e Instituto Federal Sul Riograndense (IFSUL), de Passo
Fundo, formou-se uma turma do Proeja, isto ¢, EJA Profissionalizante,
no qual os alunos concluiam o ensino fundamental e se formavam
técnicos em Construgao Civil. Junto a isso, um grupo de professores fez
formacao em Proeja. Neste convénio os alunos tinham a parte teorica na
escola Alberto Torres € uma vez por semana a pratica era realizada no

IFSUL. L4 aprendiam a assentar tijolos, fazer massa, colocar azulejos,




entre outras atividades praticas dessa formagdao. A EJA, desde sua
implantacdo até hoje, formou aproximadamente quinhentos educandos,
entre a faixa etdria dos 15 anos e, pode-se dizer, aos 70 anos. O objetivo
principal dos educandos que procuravam a formacdo na EJA era a
possibilidade de ingressar no mundo do trabalho.

Atualmente, no turno da noite sdo atendidos os educandos do
EJA nas trés etapas. “A EJA ¢ modalidade de ensino que acolhe sujeitos
que por diferentes fatores sociais, culturais e econdmicos nao obtiveram
acesso a escolarizagao na idade considerada regular, constituindo-se
na funcdo de resgatar tais processos educacionais, ou que necessitem
ingressar cedo no mundo do trabalho. Para muitos estudantes da EJA,
os sonhos tém papel importante, sendo muitas vezes o gatilho para

seguirem os estudos.
3.2. Educacio em Tempo Integral — Programa Mais Educacio

Antecedente a criacao da educagdao de tempo integral, a escola
contava com o programa “Mais Educa¢ao”, um dos maiores programas
do Brasil em alcance de recursos, criado em 2007 pelo governo Lula, tinha
como foco a ampliacdo da jornada escolar e reorganizacdao curricular,
visando a uma educag¢do integral, com um processo pedagogico que
conectava as areas do saber a cidadania, ao meio ambiente, aos direitos
humanos, a cultura, artes, saude e educacao econdmica.

O programa Mais Educagdo aumentava a oferta educativa
nas escolas publicas por meio de atividades optativas agrupadas em
macrocampos, como, por exemplo, acompanhamento pedagodgico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura
digital, prevengdo e promog¢do da satde, educomunicagdo, educagdo

cientifica e educac¢ao econdmica.




A partir de 2009 iniciou uma nova e importante etapa na escola, a
implanta¢do da Educacdo de Tempo Integral, que, segundo a secretaria da
Educagao Beatriz Castelli, os objetivos, na época, estavam relacionados
ao desenvolvimento dos educandos ndao somente em conteudo, mas
também ofertar o contato com boas praticas de alimentagao, esportes,
cultura, linguas, entre outros. Buscava também, inserir a comunidade
nesse projeto fazendo aquisicdo de alimentos das familias locais,
utilizando os espacos e entidades locais.

Os educandos permaneciam na escola das 8h e 30min as 17
horas, além das atividades realizadas nas disciplinas de nticleo comum,
participavam de oficinas de musica, danga, meio ambiente, leitura,
filosofia e jogos, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e arte,
prevencao e promoc¢ao da saude, educomunicacao e educacao cientifica.
Era oferecido aos alunos café, almogo ¢ lanche, sendo trés refei¢oes
acompanhadas de nutricionista. Eram utilizados outros espacos da
comunidade, o que também caracteriza o turno integral.

Cabe destacar, que a educacdo integral tem origens historicas
nos ideais democraticos do educador Anisio Teixeira, fundador da
Escola Parque, em meados do século passado, e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional (LDBN) de 1996, onde prevé o aumento
progressivo da jornada escolar na direcao de tempo integral, valorizando
as iniciativas educacionais extraescolares e a vinculagao entre o trabalho
escolar e a vida em sociedade.

Era objetivo do governo federal da época chegar a sessenta mil
escolas com educagdao em tempo integral até 2014. Segundo a presidenta
daRepublicadaépoca, DilmaRousseft, aeduca¢do ¢ um meio parareduzir
as desigualdades sociais e proporcionar igualdade de oportunidades ao
acesso a cultura. Nos paises desenvolvidos, a educacdo acontece em

dois turnos e ¢ também fundamental para melhorar o aprendizado de




criancas e adolescentes.

“Educacdo Integral pressupde escola publica, de qualidade para
todos em articulagdo com espagos/politicas/atores que possibilitem a
constru¢do de novos territorios fisicos e simbolicos de educacao publica”

(MOLL, 2008).
3.3. Programa Alfabetizacdo na Idade Certa

Professores dos anos iniciais, principalmente de primeiro e terceiro
anos, participaram nos anos de 2013 a 2017 do programa Alfabetizacao
na Idade Certa, cujo objetivo era proporcionar proficiéncia em lingua
portuguesa e em matematica a todas as criancas no final do terceiro
ano do ensino fundamental da educacao basica publica. O pacto era um
compromisso firmado entre o governo federal, estados e municipios.

Segundo depoimento da orientadora de aprendizagem Elaine J.
Busch, “Os encontros foram muito ricos, pois, alem das leituras, as
confecgoes de materiais, fluiam os relatos e trocas de experiéncias, assim
podiamos sanar duvidas que aconteciam na nossa pratica relacionadas

ao dominio do sistema de escrita, leitura e raciocinio matematico.”

3.4. Principais projetos e acoes: o cotidiano da escola

No ano de 2017, os professores da escola participaram dos
encontros, em nivel municipal, para a constru¢do do ‘“Referencial
curricular municipal”. Foram dois dias de intensos debates sobre
os principios da educagdo do nosso municipio e, como resultado, a
professora Maria Elena Camara Souza, entdo secretaria municipal de
Educagdo, na apresentacdo do documento, trouxe como sintese que o
Referencial curricular municipal de Pontdo representa a continuidade de
um caminho que ja vem sendo delineado ao longo dos anos pelas escolas
de educacdo infantil e ensino fundamental municipais e estaduais, que €

a educagdo em tempo integral.



O referencial foi construido a partir da base que estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos
os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, a base soma-se aos
propositos que direcionam a educacao brasileira para a formagao integral
e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Esse documento, que ¢ composto pela rede municipal e estadual,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular Gaucho (RCG), fez com que as escolas pudessem
ter o mesmo curriculo a partir de 2020, ajustando os documentos
escolares, como o Projeto Politico Pedagogico, regimentos, formacao
continuada e busca da equidade na educagao do municipio. A escola,
fundada no pensamento de Paulo Freire, adota como lema: “Ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas oportunizar condi¢des para a sua
construgdo”. Diante do mesmo, a postura enquanto professores € de nos

colocarmos ao que Gadotti afirma:

Nesse contexto, o educador é um mediador do conhecimento,
diante do aluno que ¢ o sujeito da sua propria formagdo. Ele
precisa construir conhecimento a partir do que faz e, para
isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que
faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos.

(GADOTTI, 2000, p. 9).

Assim, ap0Os a constru¢do do Referencial Curricular Municipal
de acordo com a Base Nacional Curricular Comum ¢ o Referencial
Curricular Gaucho foi necessario reconstruir na escola, no ano de 2021,
a Proposta Politica Pedagogica e o Regimento Escolar.

Como vimos na historia, nossa escola busca sempre inovar na
educacao de acordo com cada momento historico. E, conforme a nova

proposta pedagogica, procura-se desenvolver uma acdo pedagdgica




voltada ao respeito e valorizagdo da natureza e da vida. Essa “vida” ¢
entendida como a totalidade de seres que a compdem, na sua diversidade
e complementaridade.

A escola tem como grande objetivo proporcionar processos
de ensino-aprendizagem capazes de assegurar as condi¢Oes para o
desenvolvimento integral, valorizando a capacidade intelectual e
humana, sendo critico e criativo, reconhecendo-o como sujeito de sua
propria histéria, capaz de se construir no humanismo, na solidariedade
€ na autonomia, que propicie a interagao coletiva e a capacidade de
intervir na realidade sdcio-econdmico-cultural.

Enquanto grupo de docentes, procuramos desenvolver
metodologias inclusivas de maneira que acontega o processo de
aprendizagem, no qual todos obtenham sucesso ndo s6 na permanéncia
na escola, mas no aprender no decorrer de sua vida escolar.

Acreditamos, enquanto coletivo da escola, no desenvolvimento
de sujeitos historicos de direitos e deveres iguais em sua dignidade, mas
diferentes em suas potencialidades, capacidades, sonhos e expectativas.

Desenvolvemos um trabalho considerando a diversidade cultural,
étnico-racial e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
garantindo a inclusdo e a relacdo entre as areas de conhecimento, bem
como a constru¢do de projetos viabilizando a integracdo do curriculo
de forma interdisciplinar ou em nivel de componente curricular com
a participacdo do coletivo da escola, favorecendo um curriculo mais
amplo com temas transversais diversos.

Nossa escola ¢ comprometida com a ag¢dao de educar, portanto,
nao perde de vista o seu planejamento como processo sistematico que
orienta as tomadas de decisdes com vista no alcance dos objetivos
coerentes e significativos, avancando no processo de aprendizagem.

A inclusdo continua sendo uma marca da escola, desde a sua



criacdo e decorre pelo respeito a vida, a luta pela construcao de uma
sociedade inclusiva por meio da participacao do coletivo. Projetos como
“Leitura obrigatoria” por uma hora todos os dias e “Autor Presente”
também se dao nessa perspectiva e impulsionaram a qualidade da
educac¢do na escola através do incentivo a leitura.

Quanto as praticas, a institui¢do de ensino oferece os conteudos/
atividades trabalhados na forma de disciplinas nas dreas do conhecimento,
além do nucleo comum que acontece no turno da tarde. No contraturno,
ou seja, pela manha, acontecem as oficinas, com excecao da oficina de
refor¢o, sdo desvinculadas do curriculo, pois ndo sdo obrigatorias, os
alunos se inscrevem conforme o interesse.

Sao oferecidas oficinas na area esportiva, futsal, basquete, voleibol,
futebol de campo, t€nis de mesa e atletismo, também oficinas de xadrez
e robotica. O objetivo destas oficinas ¢ desenvolver competéncias e
habilidades sociais, psicoldgicas, motoras e aprimorando o raciocinio,
planejamento, situagdes de estratégias e convivio, contribuindo para o
seu bem-estar e desenvolvimento.

Para os alunos que necessitam de acompanhamento para
sanar possiveis dificuldades de aprendizagem, da-se a oportunidade
de frequentar oficinas de lingua portuguesa e matematica, que sao
obrigatorias. Tem-se por objetivo com essas oficinas, proporcionar o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio basico o
dominio da leitura, da escrita, da interpretacao, da produc¢ao textual e do
calculo como ferramenta para o processo de construgao do conhecimento.

A Escola também desenvolve diversos projetos dos quais
destacamos: “Familia e escola, parceria que faz a diferen¢a”, através da
formac¢ao com as familias dos alunos, trazendo temas da realidade como
ser pais nos dias de hoje, tecnologias (os beneficios e maleficios e seus

efeitos); e também com os alunos sao feitas reflexdes sobre temas como




prevencdo e enfrentamento ao bullying, uso adequado das tecnologias,
cuidado com o meio ambiente, preven¢do da dengue, uso de plantas
medicinais e a importancia do estudo na vida. “Projeto de leitura”
que retrata a importancia da leitura na formacao dos alunos e de uma
sociedade mais consciente, levando em consideracao o papel exercido
pelos professores de todas as areas do conhecimento, reafirmando que €
de fundamental importancia o cultivo e o incentivo a leitura.

Outro projeto que teve grande repercussdo foi o “Primeiro
concurso de fotografias da Escola Alberto Torres” desenvolvido nas
aulas de arte com o objetivo de despertar para a linguagem fotografica
e o desenvolvimento de uma nova maneira de olhar para a realidade
em que esta inserido, sendo a escola, e o lugar onde mora, bem como
aproveitar o celular, que ¢ uma ferramenta que esta a mao para pesquisar
sobre a historia da fotografia e das méaquinas fotograficas. Além disso, o
uso da ferramenta power point para apresentacao da pesquisa em forma
de seminario.

E também um marco na escola o “Festival de dangas” que tem
por objetivo oportunizar que os alunos demonstrem todas as suas
habilidades, criatividade, desenvoltura e técnicas nas modalidades de
dangas populares, folcléricas e étnicas. Além disso, buscou integrar,
aproximar e promover a troca de experiéncias entre os alunos,
proporcionando formas de conhecer e valorizar a diversidade cultural do
Brasil, cultivando atitudes de respeito e reconhecendo sua contribui¢ao
no processo de constituicdo da identidade brasileira.

Por ultimo, queremos reafirmar que a escola para nés tem que
ser um sonho coletivo que retrata o cotidiano de novas formas de ser e
estar na sociedade e no mundo. Somos um grupo de profissionais que
nos orgulhamos da “nossa” escola, ndo medimos esforgos para oferecer

o melhor para a nossa comunidade escolar. Segundo Freire (1996), uma



das caracteristicas para o professor democratico ¢ trabalhar a exigéncia
metodologica para que todos os alunos aprendam. Ensinar ndo se limita
ao “tratamento” superficial dado ou conteudo, mas, engloba a producao
das condigdes em que aprender criticamente ¢ possivel. “E essas
condi¢des implicam ou exigem a presenga de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes
e persistentes” (Freire, 1996, p. 29). Podemos resumir nosso papel de
educadores na frase: “Ao educador cabe construir pontes, pontes entre o
educando e o conhecimento. Somos eternos mediadores do processo de
ensino-aprendizagem” (Paulo Freire).

Assim, encerramos essa reflexdo sobre a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Alberto Torres. Nosso respeito € admiracdo aos
profissionais que até aqui construiram a bela historia da nossa escola,

como os diretores, os professores, os funcionarios, os alunos e os pais.

4. Expedicoes investigativas: um olhar de (re)significacao do

nosso territorio

Expedicdo investigativa ¢ uma proposta metodologica que tem
por finalidade identificar e ressignificar os territdrios nos quais criangas
e adolescentes residem, circulam, aprendem, se divertem, consomem
e convivem de maneira a mapear as potencialidades do local, de seus
habitantes, promovendo aprendizagens, possibilitando o prazer de
descobrir e compreender e ampliando as possibilidades de intervengdes.

Nos ancoramos em Miiller (2022) para orientar esse processo de
conhecimento ao afirmar que a expedi¢do investigativa consiste em um
passeio de estudos e de aprendizagem e que remete a um procedimento de
exploracao e visitacao de espagos da comunidade. Durante a expedi¢ao
investigativa se espera a apropriacdo da realidade visando aspectos

que necessitam de atuacdo. As expedigdes investigativas em espacos




das comunidades podem acontecer de diferentes formas e contribuir no
processo de aprendizagem a partir da reflexdo sobre o vivido.

Assim, destacam os autores:

As expedi¢cdes podem acontecer de diferentes maneiras, no
campo escolhido como territério, podendo ser um lugar na
cidade, por meio de imagens, fotografia, uma cena de um
filme, um video, uma caixa com diferentes objetos para serem
explorados, no interior da escola ou até mesmo na propria
sala de aula, ou ainda uma pequena histéria. Porém, cabe ao
professor identificar o contetdo, o territorio a ser explorado e
a pergunta que ira instigar o aluno possibilitando o mesmo ver,
observar e experimentar tudo que estd sendo explorado. Essa
¢ uma alternativa pedagogica com grandes possibilidades para
enriquecer a pratica docente, lembrando que, a maioria dos
educandos, ndo fazem relagdo com elementos abstratos e sim
o concreto, todavia durante a expedicao investigativa, o aluno
¢ protagonista em todas as etapas do processo de aprendizagem

(RAFEH E SANTOS, 2016, p. 10-11)

Faz parte de um processo de producdo de conhecimento expresso
por um conjunto de informagdes objetivas e subjetivas. Propde didlogo
e combinagdo entre as experiéncias, interesses, desejos e saberes de
criangas, adolescentes, e as suas possibilidades de criar, inventar e
intervir em seus territorios, sejam do grupo, da escola, da comunidade,
sejam da cidade ou do campo.

A expedi¢do investigativa ¢ um recurso metodologico que parte
do principio de que lugares e acontecimentos atravessam a vida das
pessoas e as afetam com diferentes graus de intensidade, produzindo
mudangas no modo de ver e de viver. Permite que criangas, adolescentes
e educadores estabelecam novas relacdes com seu entorno, além de
compreender e construir projetos de vida e de pertencimento.

As expedigcdes investigativas possibilitam, por exemplo, a
observagdo da vida social de uma comunidade: a organizagdo social

do trabalho (a observacao de diversos tipos de exercicios profissionais,



como padeiros, marceneiros, trabalhadores da construgdo civil,
motoristas, mecanicos etc.), a observagao dos elementos naturais (agua,
terra, céu, vento, plantas, animais etc.), a observagdao da organizagao
espacial (ruas, avenidas, espacos publicos etc.).

Foi a metodologia usada para investigar fatos historicos sobre
a escola e o municipio. Por meio da investigagdo, foram realizadas
visitas por alunos e professores da escola em alguns lugares e realizadas
entrevistas.

Enquanto proposta pedagogica foi fundamental para os alunos
conhecerem o municipio. Nesse capitulo ndo sera possivel trazer as
narrativas de todos os que passarm por esta experiéncia € nem sobre
todos os locais e pessoas que foram entrevistadas pois nao ha espaco
suficiente. J& cumpriram com o processo pedagdgico e poderdo ser
retomadas em outras formas de socializagdo dessas vivéncias.

Trazemos, inicialmente, a narrativa feita por um aluno do 8° ano
na expedicdo feita junto a Camara de Vereadores de Pontao, depois a
narrativa de professores e alunos sobre a Casa de Cultura ¢ Museu do

municipio. Apds a narrativa de um passeio virtual pelo municipio.

4.1. Conhecendo a Camara dos Vereadores de Pontiao — RS a

partir da narrativa de um aluno do 8° ano

Hoje vou contar um pouco a historia da Camara de Vereadores
de Pontdo — RS. No dia 20 de marc¢o de 1992, Pontdo foi reconhecido
municipio e, no mesmo ano, teve a primeira elei¢do, sendo eleita a
primeira mulher vereadora, Marlei Willes, que morava no distrito da
Sagrisa. Dia 1° de janeiro de 1993 aconteceria sua posse na igreja
catolica, as 17h. Porém, em outubro do mesmo ano que foi eleita veio a
falecer a dona Marlei Willes, ficando o nome da plendria da Camara de

Vereadores em sua homenagem.




A partir do momento em que Pontdo se emancipou, precisava
ter um espago para a Camara de Vereadores que foi concedido em
frente a padaria. Na ocasido, a Escola Alberto Torres lhe emprestou
as cadeiras. Nado tinha telefone, nem computador. A partir de 1996
foi comprado o primeiro telefone. Mas precisava de um presidente da
Cdmara de Vereadores e o primeiro foi Luis Illon Lirio de Oliveira, que
foi diretor da Escola Alberto Torres.

A funciondria mais antiga foi dona Cenira, que trabalhou desde
1993 e ficou por 29 anos atuando nesse local. O municipio de Pontdo
tem nove vereadores, pois os municipios de até dez mil habitantes tém a
determinag¢do em lei da composicdao da Camara de Vereadores com esse
numero de membros.

Em 2011, depois de muitas lutas e esforgos, foi comprado um
terreno para construir a sede da Camara de Vereadores. Apos seis anos
iniciou a constru¢do que ficou pronta em 2017. Uma grande conquista,
hoje faz mais de cinco anos.

Em 1995 os vereadores achavam que tinham que ganhar 13°
salario, muitos nao concordaram, tiveram até duas sessoes com batalhdo
de choque de Passo Fundo, com limites de pessoas para entrar. Mas em
2013 foi aprovado o 13°salario para os vereadores.

A Camara de Vereadores ndo executa projetos, pois é responsdvel
por legislar. Mas podem fazer indicagoes de projetos para o prefeito,
para o poder executivo implementar se tiver recursos e estiver de acordo
com a legislagdo. A praga, por exemplo, foi um projeto apresentado
pela Camara de Vereadores de Pontdo. Ja projetos como homenagens
as pessoas e/ou instituicoes, os vereadores podem propor conforme
desejarem.

A Camara de Vereadores é responsavel também por legislar

sobre o salario do prefeito, acompanhar suas agoes, definir as diretrizes



orcamentarias, dentre outras atribuicoes. As sessoes sdo as terc¢as-
feiras, as 17h, e sdo abertas a toda a comunidade.

O espago da Camara de Vereadores é publico e também é utilizado
para realizar formaturas, palestras e outras atividades da comunidade.

Gostou de saber um pouco da historia?

Lucas, Turma 802.
4.2. Conhecendo o Museu e a Casa da Cultura

4.2.1. Conhecendo a Casa da Cultura Oscar Menna Barreto
pelo olhar dos professores que acompanharam a expedicao

Na tarde do dia 28 de junho de 2022, nds professores das
disciplinas de historia e arte nos integramos a turma dos alunos do
sexto ano, turma 602, da Escola Alberto Torres, e realizamos uma
expedicdo investigativa ao Museu e Casa de Cultura Oscar Menna
Barreto, localizada na praca municipal Arnaldo Padua de Lima, com o
objetivo de conhecer a historia e os objetos ld expostos. Ja no caminho
de ida, andamos no canteiro central da Avenida Julio de Mailhos.

O transito estava intenso e aproveitamos para fazer uma
paradinha e questionar: como era ha alguns anos atrds quando por
aqui passavam os tropeiros? Foi uma reflexdo bem interessante trazer
a tona aspectos historicos que aconteceram no passado e mostrar como
aconteceu a evolucdo, vendo o resultado dessas evolucoes.

Chegando la, fomos acolhidos pela auxiliar de biblioteca Deise
Machado e o responsdvel Daniel Siqueira, que fez uma explanagdo
dos objetivos, metas e fungoes do Museu e Casa de Cultura, onde se
encontra um acervo de pegas do senhor Oscar Menna Barreto, doados

pela familia dele e também uma variedade de pec¢as historicas que fazem




com que se tenha, nesse lugar, uma grande quantia de utensilios para
serem pesquisados, que trazem um pouco da historia e os seus usos ha
tempos passados.

Situa-se no centro de Pontdo e a Casa de Cultura tem uma
biblioteca que é publica.

Essa pesquisa foi, para nos, extraordinaria. Como professores de
historia e arte, pudemos compartilhar conhecimentos e nos questionar,
onde os alunos passavam inumeras vezes pela pra¢a, mas nunca
entravam para saber do material que la dispoe.

Foi uma rica aula ao vivo, poder manipular fontes historicas,
como, por exemplo, chaleiras, pesos de quilo, maquinas de fotografia,
madquinas de escrever e tantas outras coisas.

Também, podemos afirmar, que foi a melhor forma de
conhecimento, bem como de indagagoes e duvidas, com isso ocorreu
uma troca de conhecimentos.

Fazer entrevistas in loco, nos lugares e ambientes, e ver nos
olhos dos alunos “os pequenos historiadores”, onde podem construir
uma historia viva e dindmica do lugar onde se vive e que tem em suas
familias e parentes um elo da presenca no municipio de Pontdo, foi
muito gratificante.

Portanto, foi para nds, enquanto professores, um momento magico
e impar. Sentimo-nos no corag¢do do municipio, onde sdo guardados
com muito carinho pertences que fizeram parte das historias de vida
de pessoas que no passado colaboraram para o desenvolvimento de
Pontao.

A curiosidade e o brilho nos olhos dessas criangas fizeram
que tivéssemos a certeza do quanto é importante preservar as fontes
historicas. Tinhamos um certo tempo, mas o interesse por meio de

questionamentos nos fez extrapolar o hordrio pré estabelecido para a



visita.

Enquanto estavamos la vendo a rica participagdo dos alunos,
vinham a nossa mente as aulas de sala aula em quatro paredes com
tanta riqueza a nossa disposi¢do.

Os alunos ficaram admirados diante da criatividade de Oscar
Menna Barreto, numa época em que ndo existiam tecnologias.

A interdisciplinaridade acontece assim de maneira tdo simples,
pode-se ver a finalidade da arte e o desenvolvimento da criatividade
humana na historia. A arte no contexto, seu conceito sendo visualizado,
bem como a percep¢do da importdncia da mesma na vida.

No retorno, aproveitamos para ver a placa inaugural do asfalto
da RS 324.

Para além do conhecimento, é importante mencionar a boa
postura dos alunos durante a visita e também a interagdo que aconteceu

entre colegas, entre alunos e professores.

André Luis Oliveira da Silva, professor de Historia

Elaine Jovita Busch, professora de Arte

4.2.2. Conhecendo a Casa da Cultura Oscar Menna Barreto

pelo olhar dos alunos do 6° ano que acompanharam a expediciao

A Casa Cultural Oscar Menna Barreto e o Museu localizam-se
na Praca Central de Pontdo, RS. Foi inaugurada no dia 31 de outubro
de 2007, tendo como objetivo proporcionar a comunidade em geral
momentos de integragdo e atividades culturais.

Desde a sua inaugura¢do, a Casa de Cultura Oscar Menna
Barreto vem oferecendo atividades culturais para alunos em turno
integral de aulas, bem como atividades para a comunidade em geral.

O nome Oscar Menna Barreto foi escolhido por meio de votagao.




O senhor Oscar Menna Barreto era um inventor, fazia suas proprias
invengoes e as registrava em um caderno por meio de desenhos.
Desenhava como iria cada parafuso. Ele registrava em uma carta
patente, mais conhecida como “livro de registros”, que comprovam que
ele era que tinha criado o objeto.

No ano de 1931, Oscar Menna Barreto inventou uma mdaquina de
plantar mandioca, sem o uso de computadores e tecnologias modernas,
e ganhou varios prémios ~ com suas invengoes. Ha uma réplica dessa
maquina na casa.

O bibliotecario também nos mostrou a placa que o inventor tinha
no sitio, que era chamado de “Itaipu”. Ele era agricultor, inventor e
tinha outros negocios.

Olhamos o album de fotografias da casa de Oscar Menna Barreto
e sua biografia.

A casa foi criada para preservar a historia de Pontdo, para
que os jovens de hojeem dia tenham um lugar que possam ir e lembrar
de como Pontdo era, os primeiros habitantes, como iniciou a cidade, é
um lugar onde possamos ler e conhecer a historia de Pontdo.

Na casa cultural, que também é museu, tem muitos objetos antigos
que as pessoas doaram e nos ndao conheciamos, como cangaia de boi,
radios, relogios, mdquinas de escrever, mdquina fotogrdfica, maquina
de costura, telefones, ferro de passar roupa com brasa, televisao bem
velha, entre outros.

Esses objetos tém o nome de quem os doou. O bibliotecdrionos
mostrou as prateleiras de livros e explicou que em cada prateleira tem
um tipo de conteudo de livros e que todas aquelas coisas tém muitas
historias. E na casa também tem muitos documentos importantes para
o local.

S6 podemos dizer uma coisa: aquele lugar é extraordindrio, cheio



de historias para contar e incrivelmente impressionante como a gente
ndo conhece o nosso Pontdo e o seupassado.

Com esse passeio conhecemos coisas novas que ndo conheciamos,
foi impressionante como nos ndo conhecemos os objetos antigos. As
pessoas doam as suas reliquias para que todos possam ver coisas do
seculo passado.

No final, o bibliotecario Daniel disse-nos que quando precisarmos
fazer umapesquisa podemos ir la procurar nos livros ou usar a internet.

E ainda nos deixou uma mensagem “que sempre devemos ser honestos”.

Alunos do 6° ano.

4.3. Conhecendo Pontao através do Passeio virtual

Iniciamos a aula com algumas questoes: vocés sabem se localizar
na cidade? Como podemos chegar em determinados enderegos sem
conhecer sua localizacdo? As ruas, vocés sabem o nome da rua da
escola? Da avenida principal? Da sua casa, qual o nome da rua?

A partir dai comegcamos nossa aula onde os alunos participaram
de um passeio virtual pela cidade de Pontdo (utilizei o google maps e
data show para nosso passeio).

Conseguimos visualizar o nome das ruas principais e visitd-las.
Visitamos a escola, a prefeitura municipal, praca, campo, UBS, e mais
alguns pontos que os alunosforam sugerindo. Também localizamos as
casas de alguns alunos e suas respectivas ruas, fizemos a leitura de seus
nomes.

Durante o passeio foram surgindo curiosidades quanto aos
nomes das ruas. (Por que minha rua se chama assim, como sdo dados
0s nomes?).

Apos o passeio, houve uma roda de conversas sobre o assunto,




depois de alguns minutos propus aos alunos que fizessem um desenho
da sua rua, tendo por base nosso passeio virtual.

No momento seguinte recebemos a visita da Vereadora Daniela
C. Oliveira, onde ela fez um breve relato sobre o significado do nome de
algumas ruasde Pontdo, bem como um pouco da historia do municipio,
e explicou aos alunos o papel da Camara de Vereadores nas escolhas
dos nomes que irdo pertencer a determinada rua.

Conversa bem proveitosa, as criangas gostaram da Vvisita e,
assim, ficaram sabendo um pouco mais do nosso municipio.

As criangas demonstraram bastante interesse na proposta da aula
de um passeio virtual, pois ndo tinham participado de nada parecido.

Observei que a curiosidade foi despertada, e que querem saber
mais sobre o assunto, em buscar informagoes em casa com a familia.

Eles conseguiram se localizar e perceber que ¢ importante
conhecer a historia do municipio e a nomeag¢do das ruas.

A alegria de poder mostrar aos colegas a rua em que moravam, ou
contar algum acontecimento que vivenciou em determinado ponto da
cidade ou ruafoi gratificante.

Acredito que consegui despertar um sentimento de descoberta em

cada um, podendo levad-los a descobertas maiores.

Professora: Derby Demarchi com a Turma: 2° ano

5. Alguns depoimentos sobre a vida social em Pontao, suas

implicagdes socio-culturais e desafios

Até meados de 1950, a vida social dos moradores de Pontdo era
animada pelas festas escolares, promogdes da igreja e jogos de carreira
de cavalos. Os negros (que representavam cerca de 20% da populacao

em 1940) ndo podiam entrar nos bailes dos brancos, muito menos dangar



com as filhas dos fazendeiros (isto desde o inicio do século) e vice-versa,
embora todos saibam dos abusos cometidos pelos fazendeiros contra as
“chinas pobres”.

Segundo depoimento do Sr. Antdo Ignacio Rodrigues, nascido em
1930 na sede do povoado: “Nego ndo tinha direito. No tempo em que
eu saia em baile, ali onde td o compadre..., tinha um saldozinho..., entdo
os negos faziam baile de vez em quando. Separado dos brancos. Mas
branco ndo dangava ld de jeito nenhum! Ndo deixavam. Na casa do
finado Fabricio... a mulher dele era a dona Maria e saia baile ali, mas
branco ndo podia dangar, mesma coisa se um nego fosse num baile dos
brancos, tiravam tinindo gente, tiravam tinindo, hem ndo tinha isso...
Hoje é alemoada casada com nego, nega casada com alemdo, ndo tem
mais aquela ignorancia...” A peonada pelo menos podia participar das
festas da capela Santo Antdo e das corridas nas canchas da bagaceira
(década de 50) e na cancha pelego preto (anos 80),para citar duas.

O CTG, onde quem mandava era o patrdo, foi construido
pelos fazendeiros com recursos proprios. Cinquenta anos antes seriam
eles osdoadores dos materiais necessarios para a constru¢do da capela
Santo Antdo Abade. Os pedes frequentavam mesmo eram as canchas de
corrida e os que tinham cavalo ingressaram nos quadros de lacadores.
Alguns corriam em troca de rapadura.

Nos anos de 1940 a cultura alema seria castigada pela proibigdo
de se falar o dialeto dos imigrantes (forma de manifestagcdo cultural
e dos estabelecimentos de identidade do grupo) e de denominar-se os
clubes que celebram Italia ou Alemanha.

A partir dos anos de 1950 os pedes das fazendas, moradores
do povoado e imigrantes ja poderiam jogar junto no time de futebol
“Maracand” e depois no Esporte Clube Guarani, que, por volta da

década de 1970 ja teria um “Pelé” entre seus 11 jogadores. Até idos de




1950 nao havia ruas em Pontdo (com excegdo da estrada Passo Fundo
a Nonoai), tudo era “campoaberto” e ndo havia grandes preocupagoes
com o embelezamento das casas, ruas e praga.

Infelizmente, a fonte de agua que existia no “toco”, deu nome
ao lugar por nascer dentro de um toco de drvore, e que antigamente
abastecia todo o povoado foi preservada. Tem até um ditado que diz:
“Quem bebe agua do toco, sempre volta ao Pontdo.”

Conta o povo que na época da construgdo da igreja, nessa
teria sido feita uma festa ou baile antes da inaugurag¢do e, com isso, o
pdaroco da época teria amaldigoado o lugar, dizendo que nunca iria se
desenvolver.

Esses depoimentos, relatos e crengas que sdo transmitidos
sobre esse territorio do municipio de Pontdo revelam tracos de uma
cultura permeada pelas discriminagdes sociais, étnico-raciais € com 0s
imigrantes. Situacdes que se reproduziam desde o periodo da escravidao,
da chegada de imigrantes ao Brasil que negavam a cultura dos povos
negros, dos pobres, dos imigrantes ¢ das mulheres. H4 avancos de
supera¢ao de algumas situagdes, como os proprios relatos evidenciam.

Entretanto, sdo aspectos importantes de serem problematizados
e colocados em reflexdo para compreender as raizes de processos de
dominacdo, de discriminagdo e de violéncia para que possam ser
buscadas formas mais respeitosas, acolhedoras e construtoras de
relagdes humanizadoras e produtoras de vida, cuidado e amor nos
tempos atuais ainda marcados por diversas formas de violéncia e que
expressam as dificuldades de construir processos de dialogo e de relagdes
democratizadas de poder nas familias e na sociedade.

Além dessas narrativas ainda foi desenvolvido o Projeto “Historias
que o Povo conta” junto com os alunos de turmas de Educagado de Jovens

e Adultos (EJA) com o objetivo resgatar as lendas do municipio a partir



de relatos de moradores. Os alunos trouxeram a Historia da Noiva, do
Lobisomen, da Mula-sem-cabeca e do bicicleteiro que expressam como
a fantasia, o0 medo e as tragédias marcam os tragos culturais que se

reproduzem nas estorias ou lendas contadas de geragdo em geracao.
Consideracoes Finais

A experiéncia pedagogica de refletir sobre o territorio em que
vivemos, recuperando a memoria histérica e atual, a partir dos que
vivem nesses locais foi um desafio, uma aventura e um processo de
interacdo investigativa e de reflexdo problematizadora sobre os modos
de ser e viver neste municipio.

O processo abriu caminhos e novas possibilidades de busca e
conhecimento sobre o lugar onde vivemos com o desejo de compreender
e de contribuir para que esses lugares possam ser cada vez mais poténcia
de producao de vida e de saude, superando tudo o que ameacga a qualidade
de vida da populacao.
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Zumbi

LUTAS E CONQUISTAS DA ESCOLA ZUMBI DOS PALMARES

Simone Lopes Dickel, Altemir Ferreira Godinho, Altemir Pedro Braga,

Ana Paula Bosa Jorgens, Andre Luis Oliveira da Silva, Denise Tessaro

Amarante, Fabiano Antunes Cavalheiro Neto,Geci Teresinha dos Santos Luvisetto,
Giovana Machado,Gessica dos Santos, Gizeli Bervig, Janete Teresinha Bratz, Joceli
Salete de Oliveira, Jucelei Fatima Luvisetto dos Santos, Lisiane Machado, Maria
Marili Haerter, Maria Teresa Bordignon Vizzotto, Marli Salete da Silva, Newmar
Ribeiro, Pamela Caroline Banaletti, Teresinha Fatima de Oliveira,

Valquiria Pelinson Cavalheiro

Introducao

A educagao ¢ um dos direitos sociais fundamentais e, mesmo
que todos nods tenhamos diferentes oportunidades, ninguém escapa da

educagdo, como afirma o educador Carlos Rodrigues Brandao:




Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educagdo.

(BRANDAO, 2007, p. 7)

Nessa perspectiva, a importancia da garantia ao acesso ao ensino
junto as escolas tanto no ensino fundamental, como no ensino médio
sempre foi um desafio. A histéria do ensino médio no municipio de
Pontdo antecede o processo de criagdo da escola Zumbi dos Palmares,
e reverbera uma histdria de luta popular por direitos sociais, inaugurada
com a luta pela terra em meados da década de 1980. Embora houvesse
uma demanda expressiva, até¢ o ano de 1996 amodalidade de ensino médio
nao existia no municipio. Os estudantes que concluiam o “1° Grau”, que
corresponde atualmente ao ensino fundamental, e desejavam prosseguir
seus estudos, precisavam se deslocar a Passo Fundo, municipio vizinho
do qual Pontdo era distrito antes do seu processo de emancipagdao. Como
ainda ndo havia capeamento asfaltico no trecho de cerca de quarenta
quilometros que ligava Pontao a Passo Fundo, as condi¢des das estradas
em periodos de chuva complicavam ainda mais a situagdo de quem
buscava na cidade grande a possibilidade de um futuro melhor através
do estudo.

No ano de 1996, apds reunides entre pessoas interessadas e o poder
publico municipal, foi criada a primeira turma do ensino médio, ofertada
através de parceria que viabilizou uma extensdo da Escola Estadual
Conego Jodo Batista SORG, de Carazinho. Fizeram parte da primeira
turma de ensino médio, muitos estudantes que haviam concluido o 1°
grau ha alguns anos, ja em idade adulta. Assim, a demanda existente
passou a ser atendida no proprio municipio permitindo que estes que

ndo conseguiram acessar o ensino médio (na €poca, 2° grau) pudessem



concluir seus estudos.

Quando destaca-se uma demanda ao ensino médio no municipio
e que o acesso sO ¢ conquistado quase uma década apds o direito
fundamental a igualdade a educacdo ser consagrado pela Constituicao
Brasileira de 1988, logo nos remete a pensar quanto os efeitos da
colonizag¢do e da estrutura geopolitica influenciou, no acesso a esses
direitos que ainda segue em desvantagens presentes em nossos dias, em
se tratando dos espagos do campo.

Apesar dos avancos com o advento do Estado Democratico de
Direitos, para o qual todos somos iguais perante a lei, a configuracao
historico-social do pais mostra uma estrutura que relegou a espacos
privilegiados, prioritariamente urbanos, o acesso a escolarizacdo do
Ensino Médio, segregando a uma situagao de exclusdo ou retardamento,
o direito ao acesso a Educagdo Bésica (fundamental e de nivel médio) a
todos de forma universal. (Machado, 2013)

Outrossim, o direito ao acesso a educacdo de qualidade e a
escolarizagdo sem distin¢ao, de qualquer natureza em relagao ao publico
destinatario, significa também acesso a uma politica educacional
de direito, devendo considerar a trajetoria historico-social de forma
a promover a igualdade de condigdes sociais, através de propostas
pedagogicas que contemplem as diferencas sdcio-educacionais.

a busca por tratamentos diferenciados que permitem uma
aproximagdo cada vez maior do ideal de igualdade é um desafio
constante do direito e uma renovada conclamagdo ao empenho
de esforgos. Na Constituigdo Brasileira, isso transparece
da estipulacdo de objetivos, entre os quais a reducdo das

desigualdades e a promogao do bem de todos. (ROTHENBURG,
2008, p. 84)

Considerando a composic¢ao do publico da escola, com boa parte
dos estudantes oriundos do campo, cabe destacar que pela legislacao
da Educacdao do Campo, o Decreto n°. 7.352/2010, chama ateng¢do a




especificidade do campo. Refere-se ao principio da igualdade nos
arts.2°, inc. I, [l e [V e art. 12°, Inc. II, reafirmando que ¢ assegurado a
formacao identitaria dos povos do campo.

A concepgao de igualdade com a atual feicdo do Estado
Democratico de Direito, incorpora a implementacdo ndo s6 de direito
ao acesso, mas de implementacdo de praticas que permitem o alcance
da 1gualdade, do reconhecimento as especificidades, as diferencas
econdmica, sociais, identitarias, historicas que precisam ser vistas no
alcance a igualdade enquanto condi¢do propria e subjetiva por parte
das propostas pedagogicas de modo a contemplar de forma plena os
presentes, como sujeitos, em seus espagos de representagao respaldando
as condigdes dos grupos sociais invisibilizados ou descriminados
historicamente em seus acesso e direitos sociais.

Neste sentido, a ampliacdo do direito desde os sujeitos locais,
interagindo, na tentativa de objetivar seu direito e conquista ao Curso
do Ensino Médio e depois a criagdo da Escola, foi fundamental. Com
énfase na acao local tornou-se mais legitima a conquista e a participagao,
assegurando maior pertencimento, ampliando horizontes e evidenciando
a necessidade de efetivar os direitos assegurados na Constitui¢ao.

No ano de 1999, o Decreto do Conselho Estadual de Educagao n°
39.907, de 30 de dezembro de 1999, criou a Escola Estadual de 2° Grau
Alberto Torres, que iniciou suas atividades no ano seguinte. No ano de
2001, um processo mobilizou a comunidade escolar, para escolher o
nome para a escola, que funciona até os dias atuais no turno da noite em
prédio cedido pelo municipio de Pontdo. A inexisténcia de um prédio
proprio para a escola traz algumas limitacdes, e mesmo buscando
sempre se adaptar a realidade, a equipe diretiva nunca desistiu de lutar
pela estrutura fisica propria.

O processo de escolha do nome para a escola de ensino médio foi



democratico, e movimentou a comunidade escolar refletindo as disputas
politicas existentes no municipio. Os proprios estudantes levantaram
possiveis nomes, e fizeram uma verdadeira campanha eleitoral de sala
em sala, buscando o convencimento em torno de suas propostas. Entre
os nomes mais quistos estavam: Ana Terra, Marlei Willes, Zumbi dos
Palmares e Airton Senna. Apds uma semana de campanha, o processo
eleitoral do qual participaram alunos, professores e pais, elegeu Zumbi
dos Palmares como patrono da escola. Apos o resultado, buscou-se
conhecer mais a histéria de Zumbi, lider do seu povo na busca por
liberdade e uma vida melhor, tal como as familias que lutaram pela terra
¢ a possibilidade de dar aos seus filhos um futuro melhor. Nesse sentido,
destaca-se a importancia da participacao ativa dos estudantes.

Considera-se que a educacgdo se potencializa, se encharcada de
pratica pedagogica que emerge e reconhece a construcao histérica, os
sentidos, significados, representagdes presentes e advindas do conjunto
das vivéncias de seus sujeitos. A serem incorporadas nas propostas, essas
representacdes se revertem em um novo saber sincrono que carrega a
dimensao epistemologica, mas também afetiva, como foi o ocorrido
com a escolha do nome da escola.

Para Lopes (1999) a escola engendra ou produz um processo
de constru¢ao de conhecimento que ¢ matizado pela apropriagao do
conhecimento cientifico e pelos conhecimentos advindos das vivéncias
cotidianas. Portanto, as vivéncias e o processo de relagdo produzidas no
contexto educativo forjam a constru¢do de experiéncias que realmente
demarcam aprendizados. A compreensdo de que os processos de
ensino aprendizagem nao se resumem a sala de aula, mas incorporam
relagdes e precisam integrar praticas que reconhecem as construgoes
sociais, historicas, os sentidos culturais, as memorias presentes, remete

a uma concepc¢ao humanizadora de educacgdo e de escola que se faz na




reflexdo e na acdo, sempre inacabada, sempre em movimento, ousando
e evidenciando seus sujeitos; sendo capaz de contribuir na compreensao
e transformacao das relagoes cotidianas.

Neste sentido, a escolha do nome, transgrediu a a¢do pontual,
transformando-se num significativo Ato Educativo, enquanto exercicio
de pertencimento, de democratizagdo e na reflexdo conscientizadora
pela busca de referéncias que demonstram compromisso com as causas
dos oprimidos. Por isso, exige que os aspectos do conhecimento da
propriedade do mundo real, seja desvelada por meio da ciéncia, da
reflexdo filosofica, da arte e dos diferentes tipos de conhecimento.

Para Saviani (2005) se pode falar em diferentes tipos de
conhecimentos, pois as formas humanas de producdo de saberes
envolvem aspectos das propriedades do mundo real, ou seja das ciéncias,
das epistemologias, mas também aspectos voltados a valoriza¢ao da
ética, da estética, que € a simbolizagdo da ciéncia por meio da arte, como
forma de simbolizar e embelezar o mundo.

Assim, ap6s o processo de escolha do nome, a partir do qual se
busca construir uma identidade para a escola, outro processo mobilizou
os estudantes: a escolha do simbolo da escola. De acordo com Newmar
Ribeiro, que atualmente ¢ professor de educacao fisica na escola, a turma
da qual ele fazia parte enquanto estudante venceu a disputa, contribuindo
para a constru¢do de uma identidade visual para a escola. Na imagem

abaixo, o simbolo da escola.




De 1a pra ca, mais de oitocentos estudantes concluiram o ensino
médio na escola Zumbi dos Palmares. No grafico abaixo, € possivel
visualizar a quantidade de estudantes por ano que concluiram o ensino
médio, de acordo com dados do sistema ISE (Sistema de Gestao da Rede
Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul).

Grafico 1
Numero de concluintes por ano (2001 a
2021)
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2019 %§
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Atualmente, a comunidade escolar ¢ composta por familias
oriundas das diferentes localidades que fazem parte do municipio e
também da area urbana. A relativa diminui¢ao do nimero de alunos que
concluiram o ensino médio nos Ultimos anos reflete um processo que ¢
comum principalmente aos municipios pequenos, que ¢ a diminui¢ao
do numero de filhos por familia, e a migra¢do para cidades maiores.
Segundo dados do IBGE, em 2010 a populacao de Pontao era de 3.857
(Censo demografico, 2010). J4 a populacao estimada para o ano de 2021,
3.898 pessoas, ou seja, ndo ha um aumento populacional significativo
capaz de impactar na ampliacdo do publico estudantil, aumentando a
demanda por vagas nas escolas.

Parte das familias que compdem a comunidade escolar vive
no campo, seja na condicdo de assentados, pequenos proprietarios ou

empregados de granjas. Muitos desses estudantes que vém do interior




e utilizam transporte escolar para se deslocar até a escola, trabalham
durante o dia, seja ajudando os pais nos afazeres de casa, como a
pecuaria leiteira, atividade a qual se dedicam algumas familias, ou ainda
trabalhando nas granjas do municipio. Uma outra parcela dos estudantes
vive no perimetro urbano e sdo filhos de funcionarios publicos,
empregados de granja, domésticos € comércio em geral. Entre estes,
ha muitos que trabalham de maneira formal ou informal e conciliam o
trabalho durante o dia com o estudo a noite.

Desde o ano de 2012 a Escola Zumbi dos Palmares ¢ considerada
uma escola do campo, porque estd situada em um municipio
essencialmente agricola, e os alunos em sua maioria sao provenientes do
campo. Ainda assim, ha uma multiplicidade de sujeitos que integram o
publico estudantil da escola Zumbi dos Palmares, que reflete a diversidade
que caracteriza o processo de ocupacao e formagdo do municipio de
Pontdo, no qual a escola se situa. Os estudantes que ingressam na escola
provém basicamente de trés realidades distintas, as quais passam a ser
caracterizadas.

Parte dos estudantes sdo egressos da Escola de Ensino
Fundamental 29 de Outubro, escola cujo corpo docente ¢ formado
por parte expressiva dos professores da escola Zumbi dos Palmares, o
que ndo significa que para estes o ingresso no ensino médio seja um
processo sem rupturas. De um modo geral, esses estudantes sdo filhos
ou netos de familias assentadas na Annoni, sendo que para parte destes,
a sucessao rural e a permanéncia no campo fazem parte do seu horizonte
de perspectivas para o futuro. Alguns destes jovens se véem diante de
uma encruzilhada, na qual o ensino médio configura parte importante
no processo decisorio: entre permanecer no campo e suceder os pais,
cursar ensino superior e buscar uma inser¢ao no mercado de trabalho

fora da propriedade da familia ou se qualificar para atuar junto com suas



familias. Para alguns, a possibilidade de conciliar as duas escolhas parece
uma opc¢ao interessante, pois viabiliza a busca por melhores condi¢des
de trabalho, sem ter que deixar de lado as suas raizes do campo.

Aindaprovenientes do meio rural, hd estudantes que vém da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac, situada na comunidade
da Sagrisa. Formada em 1972, a partir da chegada de cerca de cinquenta
familias desalojadas pela construcao da Barragem do Passo Real (regido
de Ibiruba, Espumoso), a comunidade da Sagrisa tornou-se distrito de
Pontdo, e tem passado por mudancgas nos ultimos anos, com a gradual
substituicdo da geragdo que recebeu as terras pelos seus sucessores,
em geral, pais dos alunos da escola. A diminui¢do da populacdo no
campo, tem refletido no funcionamento da escola, tendo como uma
das consequéncias a criagdo de turmas multisseriadas, influenciando
no processo de ensino aprendizagem, uma vez que pode prejudicar o
acesso dos estudantes ao contetido especifico para cada ano.

Provenientes da area urbana em sua maioria, os alunos da Escola
Alberto Torres integram um grupo bastante variado, em termos étnicos,
raciais, socioeconomicos e culturais. Estudam nesta escola, desde
o filho do pequeno empresario e comerciante da cidade, até criancas
e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social, com familias
desestruturadas. Dentro de uma mesma turma, ha estudantes que se
conhecem e convivem juntos desde a pré-escola, assim como tem outros
que apenas passam pela escola, uma vez que a familia acaba ndo fixando
moradia por muito tempo.

Hé também estudantes que completam seus estudos através do
EJA, extensao da escola Alberto Torres. Neste caso, sao estudantes
jovens, as vezes repetentes, ou com outras dificuldades, e que buscam
conciliar a conclusdo do ensino fundamental com a necessidade de

trabalhar para se sustentar. A quase auséncia de perspectivas desses




jovens em especifico em relagao aos estudos € um fator de preocupacao
para a escola, e desafia os professores, embora ndo se restrinja apenas a
estes estudantes.

Tendo seu nome associado ao lider guerreiro que lutou pela
liberdade do seu povo, atualmente a Escola Zumbi dos Palmares
se destaca no ambito da 7* Coordenadoria Regional de Educacgao,
principalmente em funcdo do seu projeto relacionado a Consciéncia
Negra. Ao longo do segundo semestre, os professores definem algumas
diretrizes para trabalhar no projeto, no qual dentro de suas respectivas
areas do conhecimento, buscam inserir a tematica geral no contetido
que sera trabalhado em sala de aula. Quase tudo que ¢ trabalhado de
forma interdisciplinar acaba sendo apresentado ou exposto na semana
da consciéncia negra, em novembro, que costuma ser também quando
acontece o seminario “tecendo saberes para a vida”.

Essa perspectiva de promocao da igualdade racial e de valorizagao
de todas as pessoas vem sendo destacada como fundamental ser

trabalhada em escolas, conforme traz a autora que segue:

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os
(as)professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos
e discriminagdes raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de
educadores(as), construindo praticas pedagdgicas e estratégias
de promogdo da igualdade racial no cotidiano da sala de aula.
Para tal ¢ importante saber mais sobre a historia e a cultura
africana ¢ afro-brasileira, superar opinides preconceituosas
sobre os negros, denunciar o racismo e a discriminagdo racial
e implementar ag¢des afirmativas voltadas para o povo negro,
ou seja, € preciso superar ¢ romper com o mito da democracia
racial. (GOMES, 2005b, p.60).

Assim, hd um engajamento coletivo no desenvolvimento desse
Projeto interdisciplinar que a escola desenvolve.
Além disso, heranca da Proposta Pedagdgica para o Ensino

Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio,



implantado pelo Estado do Rio Grande do Sul em 2012, o semindario
de pesquisa mostrou-se uma pratica pedagogica que veio pra ficar,
constituiu-se, ao longo do tempo, como uma das marcas da escola
Zumbi dos Palmares. Evento realizado no final do més de novembro,
em alusdo ao més da consciéncia negra, durante uma semana os alunos
relinem-se em pequenos grupos e apresentam os trabalhos de pesquisa
desenvolvidos ao longo do segundo semestre, em forma de slides ou
praticas. Além da fala dos estudantes, ha também pequenas palestras que
sdo realizadas por diferentes profissionais sobre tematicas de interesse
da comunidade escolar. A diversidade de tematicas abordadas, que
resulta da escolha dos proprios estudantes, reflete uma educagdo que
busca valorizar as diferentes areas do conhecimento, buscando associar
a teoria a pratica, visando estimular o protagonismo dos estudantes
no meio em que vivem, fortalecendo a autonomia (Freire, 1997), as
habilidades e capacidades de criar, elaborar e construir conhecimentos.
Além deste projeto que vem sendo desenvolvido desde o ano
de 2012, a escola busca incentivar e apoiar os diferentes projetos
interdisciplinares desenvolvidos pelos professores. A escola ¢ também
uma importante referéncia de incentivo ao esporte, através da realizagao
de “interséries”, geralmente jogos de futsal onde as turmas formam
seus times para a disputa. Atualmente também conta com instrumentos
de percussao, utilizados para celebrar e difundir a matriz africana na
musica e na danga, também uma das marcas da Zumbi dos Palmares.
Atualmente, os desafios s3o relacionados a implantacdo do
“Novo Ensino Médio” a partir de 2022 e a inser¢ao dos novos itinerarios
formativos como Projeto de Vida, Mundo do Trabalho e Cultura Digital.
Uma das atividades desenvolvidas no &mbito desses novos itinerarios foi
a 1* Mini Feira das Profissdes, atividade realizada a partir de pesquisa

bibliografica dos alunos e de mini palestras ministradas por ex-alunos da




escola a respeito das respectivas profissdes escolhidas pelos estudantes
de acordo com seus interesses. E muito importante destacar que entre os
concluintes do ensino médio Zumbi dos Palmares ha uma diversidade
de profissdes que foram seguidas pelos estudantes nas mais diferentes

areas, como saude e educacao.
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Introduciao

O sistema publico de educacdo integra a Escola de Educagao
Infantil Sementinha do Amanha (Emeisa), criada pela Lei Municipal n°
213, de 9 de junho de 1999, e pelo Decreto Municipal n® 208, de 14 de




junho de 1999.

Aescola, em sua agdo pedagogica, prima pelo desenvolvimento da
crianga dos trés anos completos aos cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e
da comunidade, mantendo oferta de vagas para a educagdo infantil nas
seguintes modalidades: a) Maternal - criangas com trés anos completos
até dia 31 de margo; b) Pré A - criancas com quatro anos completos até
dia 31 de margo; c) Pré B - criangas com cinco anos completos até dia
31 de margo.

A Escola de Educa¢ao Infantil Sementinha do Amanha esta
situada na rua Coronel Barroso, n° 1.573, Pontdo - RS. Ha ainda uma
extensao junto a Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro,
no Assentamento 16 de Margo, area 1, Fazenda Annoni, Pontao, com
uma turma de Pré A e Pré B, criangas com quatro anos completos até dia
31 de marco.

A escola atende um publico bastante diversificado, uma vez que
¢ a Unica institui¢ao que atende a educacao infantil no municipio. Ao
todo sdo atendidas em torno de cem criangas, a depender das matriculas
que sempre alteram a cada ano. Sdo criangas de diferentes condig¢des
sociais, com renda mensal das familias muito variada. Percebem-se
muitas situagdes de desestruturacdo familiar, bem como situacoes de
vulnerabilidades que vao da caréncia afetiva as condigdes basicas, sendo
um fator que influencia negativamente na aprendizagem. A maioria
das criangas dispde de transporte escolar, bem como para os pais em

atividades comemorativas e reunides pedagogicas.

Marcos legais referentes ao direito a Educacao Infantil

Considerando as politicas instituidas em nosso pais, o direito a

uma educagao de qualidade ¢ defendida especificamente na Constituigao



Federal de 1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) ratifica
o preceito constitucional, reafirmando a importincia da Educacdo
Infantil e concretizado o direito constitucional. Conforme o Parecer
CNE/CEB n. 20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Infantil (DCNEI):

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito
social das criangas se concretiza na Constituicdo de 1988, com
o reconhecimento da Educagdo Infantil como dever do Estado
com a Educagdo, processo que teve ampla participagdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de redemocratizacao do pais, além, evidentemente,
das lutas dos proprios profissionais da educagdo. A partir desse
novo ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram a
construir nova identidade na busca de superagdo de posi¢oes
antagénicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou
pautadas em uma perspectiva preparatoria a etapas posteriores

de escolarizagdo (Brasil, 2009a, s.p.).

Dessa forma, amplia-se o direito a educagdo infantil para um
direito social da infincia e ndo somente das familias trabalhadoras
(maes). Este ¢ um debate ainda a ser feito com a sociedade, pois muitos
ainda nao possuem essa compreensdo, acreditando que a educagdo ¢ um
direito a partir dos sete anos de idade. Torna-se necessario ainda difundir
melhor o reconhecimento desse direito para todas as criangas, sendo que
até os trés anos os pais podem fazer a op¢do ou nao de matriculé-la,
porém, aos quatros anos de idade ja ha obrigatoriedade, devendo fazer
parte do sistema de ensino.

Um importante documento para a legislagdo sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), que
desenvolvem um processo de revisao constitucional e de outros marcos e
busca orientar por uma concepg¢ao de infancia e pela formulagdo de uma
politica para a Educagao Infantil. Frente a todas essas transformagoes,

a Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisao de concepgoes




sobre a educacdo de criangas em espagos coletivos, e de selecdao e
fortalecimento de praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e
do desenvolvimento das criangas (Brasil, 2009a, s.p.).

E o Parecer n° 20/2009 e a Resolugéo n® 5/2009 que revisam e
fixam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,

como

[...] de carater mandatério, orientam a formulacdo de politicas,
incluindo a de formagao de professores e demais profissionais
da Educacdo, e também o planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo pelas unidades de seu Projeto Politico-Pedagogico e
servem para informar as familias das criancas matriculadas na
Educacao Infantil sobre as perspectivas de trabalho pedagédgico
que podem ocorrer (Brasil, 2009a, s.p.).

Considerando o contexto municipal, a administragdo de Pontao
assume com amplitude a responsabilidade de oferta de educagao infantil,
desde os trés aos cinco anos de idade. Empenha-se, sobretudo, porque
reconhece o direito social a educa¢ao na infancia, assim como reconhece
cada crianga como “sujeito” de “direitos”, e desde ja “sementinhas do
amanha”, como o proprio nome da escola ja suscita.

Assim, para a escola Sementinha do Amanha, a crianga ¢
um sujeito histérico e de direito que se constitui na interagdo com o
meio fisico, social, econdmico e cultural, em continuas mudancas
e transformagdes (Brasil, 2009a). Desde este principio o coletivo
de educadoras e educadores tém dado prioridade aos debates sobre
propostas pedagogicas.

As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular,
¢ sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal

e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a

natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009a, s.p.)




Ao conceber as criangas como seres historicos que se constituem
nas interacdes, nas praticas que vivenciam, na integralidade desde o
mundo da infancia e suas relagdes, passa a ser sobre essa constitui¢ao
e as oportunidades a serem proporcionadas, a responsabilidade da a¢do
pedagogica. Diante dessa dimensdo ¢ que se pensa em uma proposta
pedagogica, que passa a embasar a pratica desenvolvida na Educagao
Infantil da escola Sementinha do Amanha.

Considera-se que ter conhecimento das DCNEI e sua revisao
(Brasil, 2009a), como também de tudo o que diz respeito as normativas
da Educacdo Infantil ¢ fundamental aos profissionais (professores,
monitores e gestores) das institui¢des. Esses documentos precisam
ser reconhecidos, estudados, pois referendam principios, conceitos,
orientagdes, experiéncias que podem nutrir as propostas pedagogicas
e orientar as acOes formativas dessa importante etapa de escolarizagao.

Na DCNEI encontram-se importantes fundamentos para o
trabalho pedagdgico com a Educacdo Infantil. Quando traz presente o
conceito de crianga, como sujeito historico e de direitos, orienta para
um planejamento que precisa considerar as situagdes contextualizadas
e historicizadas, no fazer e no ser em potencial desses seres, que
em interacdo desenvolvem-se, imaginam, criam, experimentam, se
comunicam, interagem e produzem cultura (Brasil, 2009a).

Para essa importante etapa formativa, a legislacdo define o

curriculo como

[...]um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico.
Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores
e as outras criangas, e afetam a constru¢do de suas identidades

(Brasil, 2009a, s.p.).




Com essa definicdo percebemos que ¢ primordial acolher a
bagagem que a crianga traz, suas vivéncias, experiéncias, saberes,
articulando com os conhecimentos construidos socialmente pela
humanidade. E importante interpretar, para além daquilo que a crianga
demonstra, mas o que ela traz de potencial no devir de seu ser integro.
Uma crianga € um universo, nao desprovida de passado, nem projetando
somente um futuro, mas ¢ desde ja um capital cultural, que indaga,
transmite ¢ absorve cultura, sobretudo, um ser de relagoes.

Nesse sentido reafirma-se a importancia do planejamento, que
precisa se dar no vinculo entre o universo presente que ¢ o mundo das
criangas e o conhecimento socialmente construido que integra ciéncia,
historia, arte, tecnologia, cultura e muitas outras dimensodes. Estas
precisam colocar-se em didlogo com as experiéncias que as criancas
trazem, ampliando-as na certeza do inacabamento e inconclusdao

freireana.

Voltando a DCNEI, ao referir-se as praticas, propdem:

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as
praticas que estruturam o cotidiano das institui¢des de Educagao
Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural das criangas, apontar as
experiéncias de aprendizagem que se espera promover junto as
criancas e efetivar-se por meio de modalidades que assegurem
as metas educacionais de seu projeto pedagdgico (Brasil, 2009a,

s.p.).

Diante desses aspectos, considerando a indissociabilidade,
compreendemos que cuidar e educar sdo indissociaveis e precisam
estar interligadas, uma vez que a Educagdo Infantil tem como objetivo
primordial o desenvolvimento integral das criancas, e isso exige

compreender todos os aspectos que fazem parte da sua constitui¢ao:



fisico, intelectual, afetivo, linguistico e social (Brasil, 2009a).

Ao considerar esses aspectos, foram realizadas agdes do projeto
“Circulos de cultura, dialogos em saude na escola e na comunidade”,
o qual teve como objetivo principal aproximar didlogos entre estes
principios/marcos que reconhecem e valorizam a infancia como uma
importante etapa na vida das criangas e a reflexdo pedagdgica sobre
as acoes, desde a intersetorialidade com as areas da satde, educacao e
assisténcia social como previa o projeto.

Na caminhada até aqui, temos de analisar a nossa estrutura
organizacional, avaliar os pressupostos teoricos, situar os obstaculos
e sonhar com novas possibilidades. Os educadores vao percebendo a
realidade escolar e estabelecem relagdes, definem metas em comum
e vao percebendo novas formas de organizar suas estruturas, tanto
administrativas como pedagogicas. Para isso, levando em consideragao
o contexto, os limites, os recursos disponiveis, humanos e financeiros,
e a realidade escolar, a escola vai assumindo sua marca ¢ sua forma de
organizacao. Trabalhamos com o eixo central “Aprender brincando”, a

partir deste sdo organizadas as a¢des pedagogicas.

A alegria e os desafios de ser educador(a) das infancias através do

depoimento de Cassiane Ravagio

O desafio de trabalhar com a educacdo infantil ¢ ressaltado pela
abordagem de uma das professoras que atuou junto com as criangas na
Escola Sementinha do Amanha e traz seu depoimento.

O desafio de trabalhar com a educacgdo infantil surgiu de 2010
a 2013, na Emeisa, me apaixonei! Foi uma experiéncia linda que
guardo lindas recordagoes. A ludicidade com a qual trabalhavamos
era encantadora, algo que nunca tive em minha infdancia. “Aprender

brincando” ndo é apenas um projeto, é um sonho de escola. Lembro




dos rostinhos alegres, com toquinhas e aventais para preparar o lanche
que seria servido no encontro mensal com as familias na escola, nossos
passeios pela cidade, piqueniques, nossos canteiros com flores, nossas
apresentagoes, nossas atividades em sala de aula, nossos lanches e
almogos, nossas oficinas, o carinho que todos os funcionarios da escola
tinham com nossas criangas, os planejamentos coletivos com as colegas
professoras, nossas preocupagoes com o desenvolvimento de cada
crianga e os estudos que faziamos de acordo com os desafios que nossas
preocupagoes pedagogicas nos traziam. Aprender brincando também é
trabalhar brincando! E tudo isso nos leva a uma educagdo de qualidade,
pois, além da aprendizagem, tenho certeza que terdo lindas memorias da
infdncia. Nesse breve tempo em que trabalhei na Emeisa, o que mais me
marcou foi o grupo de teatro de pais “Arte Vida”, uma das lembrangas
mais lindas! Foi uma experiéncia desafiadora, restauradora e muito

gratificante.

Aprender Brincando na pedagogia do cuidado em saude com as

criangas

Uma importante parceria entre a Prefeitura Municipal de Pontao
- RS e a Universidade Fronteira Sul (UFFS) vem acontecendo nos
ultimos anos. Dentre as atividades realizadas na Escola, destacamos
as agoes de educacdo em satde marcadas pela ludicidade e com as
diversas expressdes de linguagem. Assim, inspiradas no “Hospital do
Ursinho”, as criancas foram vivenciando um ambiente que simulava
espacos de cuidado em satude. Ursinhos de peltcia foram entregues as
criangas e elas os levaram para serem cuidados, em simulagdo, pelos
académicos de medicina, como se fossem médicos. Nesse sentido,
as criangas passaram em todas as alas do ambiente que simulava um

servico de satide e entenderam um pouco sobre como os servigos de




saude sao oferecidos na pratica. As criangas receberam orientagdes de
que seus ursos de pelicia estariam doentes e precisavam ser tratados
para melhorarem sua situagdo de saude.

Essa vivéncia ludica foi possibilitando a criagdo de vinculos
seguros e solidos na relagdo meédico-paciente, desmistificando o medo
existente por parte das criangas em relacdo ao profissional médico e
contribuindo para o aprendizado de diversas formas de promover e
cuidar da satide e do corpo, como também saber como agir na prevencao
de doengas e agravos ao publico infantil.

Por fim, as proprias criangas ajudaram a segurar os soros de seus
ursos, auxiliando no suposto tratamento. Esse projeto torna a medicina
mais ludica e humanizada, e as relagdes entre médico e paciente mais
proximas e interativas.

Foram realizadas oficinas sobre a importancia da higiene do
corpo, através da lavagem correta das maos, do cuidado em saude bucal
com as orientag¢des de escovacao e higiene dos dentes utilizando o jacaré
e a entrega de escovas para cada crianca e as orientagdes de prevencgao
de caries.

Também foram realizadas oficinas de orientacdo para nao
ter piolho e sarna utilizando brincadeiras e pequenos filmes. Para a
prevencdo da Covid-19 foram feitas oficinas de orientacdo com videos,
imagens e pintura.

Sobre a prevencao da dengue, foram realizadas a¢des em parceria
com os agentes de saude utilizando o teatro e a brincadeira de caca ao

Aedes aegypti, 0 mosquito transmissor da dengue e da febre amarela.
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SECAO 3

CARTAS PEDAGOGICAS
E OUTRAS REFLEXOES



A leitura do mundo precede a leitura da palavra.

Paulo Freire



CARTAS PEDAGOGICAS E OUTRAS REFLEXOES

Isabela Camini[53]

A carta deve fazer ouvir uma voz, muito mais do que desenvolver um
ponto de vista. Nao se trata de provar que se tem razao e, sim, de
suscitar a ilusdo de uma presenca.[’]

A tradicao de se comunicar através de cartas vem desde o Novo
Testamento. Por isso, essa tradi¢ao secular perpassou tempos historicos,
de Paulo Apostolo a Paulo Freire. Nao foram poucos os mestres da
humanidade que, em situagdao de exilio ou prisdo, em periodos de

ditaduras, registraram suas experiéncias de vida em cartas, enviadas

°[] DEFFAND, Madame Du. Cartas a Voltaire. Trad. Cristina Murachco. Sdo Paulo:
Mandarim, 1996. p. 19.
[53] Do setor de Educagdo do MST, doutora em Educagdo pela Ufrgs.




a familiares, amigos, filhos e colegas militantes. Hoje, temos acesso a
uma extraordindria e rica bibliografia que trata dessa tematica.

Ainda que cartas foram escritas com diferentes propdsitos no
decorrer da histéria, como informar grandes descobertas, declarar
amor ou saudade, articular uma guerra, ou para descrever lugares,
Paulo Freire, que havia escrito algumas obras em forma de cartas, ao
final de sua vida, prestou atencao para um propdsito que o inquietava:
escrever umas cartas pedagdgicas, em estilo livre, para tratar problemas
evidenciados nas relagdes humanas, na escola ¢ na vida cotidiana.
Portanto, ¢ Paulo Freire que usa pela primeira vez a expressdo “cartas
pedagogicas”. Em nossa leitura, essas cartas levam esse nome por serem
encharcadas de pedagogia e porque trazem a mensagem pedagogica da
necessaria dentincia das injusticas cometidas contra a natureza humana
e do anuncio de valores humanos que precisamos cultivar.

Desde sua partida em maio de 1997, suas muitas obras estdo
sendo estudadas e debatidas por milhares de educadores(as) no mundo.
O seu Centendrio (setembro de 2020 a setembro de 2021) foi revelador
da grandeza do legado que nos deixou o Patrono da Educacao Brasileira.
De modo especial, as suas unicas trés cartas pedagogicas deixadas sobre
sua mesa no dia em que foi hospitalizado e nao mais retornou para casa,
sdo indicios de que comecgou a escrever outras paginas de sua vida que
n6s deveriamos dar-lhe continuidade, recriando a sua e a nossa pedagogia
através de praticas sociais educativas. Entendendo essa missao de recria-
lo e reinventa-lo, nos somamos a um grande movimento humano, cujas
cartas pedagogicas nos habitam. Nos utilizamos dessa metodologia
para ensinar, aprender, pesquisar, narrar € sistematizar experiéncias
pedagogicas, educativas. Varias obras recentes sao testemunhas de que

fizemos a leitura correta e levamos a sério a tarefa que Paulo nos deixou




sobre sua mesa — a terceira Carta Pedagdgical®], inconclusa.

Esperamos levar adiante com esmero e determinagdo o legado do

Educador do Povo.
Instituto Educar: Vinte e nove de outubro - uma data historica

Ha tempo entendi a importancia da memoria dos que lutam.

O dia 29 de outubro de 2021 marcou a historia do Instituto
Educar. Escola que fincou raizes ha 16 anos em uma area de 40 hectares,
no Assentamento Nossa Senhora Aparecida, em Pontdo - RS, antiga
Fazenda Annoni, ocupada por 1.500 familias na noite enluarada de
29 de outubro de 1985. Nesse dia de 2021 o instituto foi visitado por
centenas de pessoas, convidadas a celebrar os 36 anos da ocupacao de
um latifindio de 9.800 hectares, para inaugurar o viveiro de mudas de
arvores em homenagem a Jos¢ Alberto Siqueira, o Zecdo, e celebrar a
chegada do busto de Paulo Freire, colocado na entrada da escola em
homenagem ao centendrio de seu nascimento.

Os dias anteriores foram de intensos trabalhos e articulacoes.
Tudo feito para dar conta do primeiro maior encontro presencial do
MST/RS desde marco de 2021, quando a pandemia alcangou o mundo,
levando centenas de vidas, deixando para trds rastros de luto e de
dor. Obviamente, a maioria levada pela falta de politicas publicas e
providéncias por parte do governo federal. Todo o encontro deu-se de
acordo com as orientacdes e protocolos de combate a proliferacdo do
virus.

Pela manha ocorreu a reunido entre o Instituto Educar, deputados
federais e direcao da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS),

6[] FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagao - cartas pedagogicas e outros escritos. Sao
Paulo: Unesp. p. 65.




Campus Erechim. Juntos firmaram compromisso com a continuidade do
curso superior de Agronomia. Juntos irdo buscar solugdes, derrubar os
muros e enfrentar as tensdes proprias de um momento histérico que retira
direitos ja conquistados pelo povo. O verbo recuar nao combina quando
se luta e se alcanca projetos educativos como direito e ndo esmola.

Ao meio-dia ja havia mais de cem pessoas no local. A ninguém
faltou acolhida e comida de verdade. As longas mesas foram rodeadas
pelas pessoas que iam chegando. Os alimentos partilhados pareciam
se multiplicar como a multiplicacdo dos paes e peixes na parabola do
Evangelho. “Entre os sem-terra ¢ assim, comida nao falta”, ouvi de uma
pessoa que servia fartamente o seu prato, e que em seguida dava lugar
para mais um ao seu lado.

Apos o almogo, o povo se espalhou pelas sombras das arvores no
pétio do instituto. Arvores coloridas e algumas carregadas de frutos. Ali
buscavam alento e descanso da viagem. O belo jardim colorido nos dizia
do trabalho, do capricho e do amor que estudantes e educadores cultivam
por aquele espago educativo. As pessoas manifestavam admiracao ao
ver uma escola dentro de um assentamento do MST. Ouvindo isso,
comentei com elas: “Aqui estd a semente da educagdo do campo no
campo, semeada em 1981 em um acampamento, representada por
esta escola, construida proxima da vida, vinculada as lutas, conforme
anunciada desde o inicio da luta pela terra e pela educagao.”

Nessa area de 9.800 hectares ha bom exemplo dos resultados
positivos da reforma agréria, onde vivem 420 familias, produzindo
trigo, soja, milho, leite, frutas e hortaligas. Ainda criam muitas cabegas
de gado e suinos. Essa produ¢do movimenta o comércio local e leva
alimento sadio para a mesa dos trabalhadores da regido. O assentamento
também tem seis escolas, isto é, todos os filhos dos assentados tém

oportunidade de estudar em escolas proximas da sua realidade desde a



pré-escola até o ensino superior.

Nao ha duvidas de que aquelas 1.500 familias que cortaram as
cercas no dia 29 de outubro de 1985 estdo colhendo os frutos do que
semearam com suor e lagrimas, conforme o testemunho da memoria

exemplar de Isaias Vedovato, que v€ o sonho se concretizar:

Naquela noite de 29 de outubro, a lua cheia nos iluminou. Vi
os caminhdes percorrendo essa estrada, na época, empoeirada.
Quando eu cortei os fios de arame para entrar na Fazenda Annoni,
eu sentei no chdo e chorei. Parecia ter perdido as forgas. Chorei
muito. SO via gente saltando de cima dos caminhdes e armando
os barracos. S6 na madrugada do outro dia, as radios da regido
comegaram anunciar a ocupagdo. Nds, ouviamos as noticias.

Seguindo as atividades, a tarde comecaram as cantorias no patio.
A mistica, o poema de Carlos Rodrigues Brandao e uma fala sobre o
legado de Paulo Freire para o MST emocionou as educadoras Salete
Campigotto e Lucia Vedovato. As lagrimas foram inevitaveis quando
descobrimos o busto de Paulo Freire, coberto por um pano vermelho.
Estava ali seu rosto, tdo presente como em 1981 quando foi estudado
um capitulo, em espanhol, de sua obra Extensdo ou comunica¢do, por
um grupo de militantes no acampamento da Encruzilhada Natalino.
Hé evidéncias de que alguns entre esses militantes falam de que havia
outra obra: Pedagogia do oprimido. Seu busto imponente foi colocado
ali na entrada da escola para receber as pessoas que estao aprendendo
e ensinando ao mesmo tempo que lutam. Nos que fomos batizados
por ele como seus herdeiros e continuadores, quando veio encontrar
pessoalmente 0 MST em Hulha Negra, no dia 25 de maio de 1991, néo
temos o direito de dar nenhum passo atras.

Esse dia € historico porque Salete e Lucia, primeiras educadoras
de escolas de acampamento/assentamento estavam ali, testemunhando

“que ninguém educa ninguém, mas ninguém se educa sozinho. Nos




nos educamos mutuamente, em comunhdo”. Foram elas que abriram
as portas do acampamento para aprender e ressignificar as palavras
geradoras: terra, comida, assentamento, acampamento, morte, ocupagao
e coragem. Debaixo de uma lona preta nasceu a Escola da Luta pela
Terra, ocupada por aqueles sujeitos que escreveram a sua pedagogia
ha 36 anos. E nesse momento que se da o encontro da “Pedagogia do
oprimido” com a “Pedagogia do movimento”, sistematizada mais tarde
por Roseli Salete Caldart, em tese.

A fala do legado de Paulo Freire para o MST, cultivado no
decorrer de 36 anos pelo MST nos 24 estados da Federacao, molhou os
olhos de muita gente. Fez relembrar os tempos de lutas permanentes,
de longas reunides para construir estratégias, sem recuos. Como dizia
Roseli Nunes da Silva: “E melhor morrer lutando do que morrer de
fome.” Roseli, primeira mulher a dar a luz a um filho (Marcos Tiaraju) no
acampamento da Annoni, assassinada em abril de 1987 num manifesto
no trevo de Sarandi. Seus restos mortais repousam no cemitério deste
mesmo assentamento. Sua lembranga alcangou os 24 estados e o mundo.
Seu espirito e sua coragem demonstrada na mao erguida continuam a
nos mover para as mudangas necessarias. Roseli vive. Roseli presente!

O proximo passo foi seguir em marcha para a barraca de lona
branca mais abaixo da sede da escola, que nos abrigou do sol escaldante,
ao final da tarde nos protegeu de uma chuva torrencial que veio para
regar o viveiro de 25 mil mudas de arvores. Uma iniciativa concreta do
Movimento Nacional que planeja plantar cem milhdes de arvores em
dez anos.

Musicas, misticas e falas testemunhais de varias pessoas levam-
nos a crer que o movimento fez historia nesta regiao, porque transformou
a fazenda improdutiva em produtiva, e onde havia gado e capim tém

estradas, pessoas, producdo, escolas, postos de saude, bancos, gente



circulando com projetos de vida. E os filhos alcangando cursos de
agronomia, pedagogia, veterinaria, medicina, direito, entre outros. Por
duas horas ouvimos memdrias da ocupacgao feita na noite enluarada de
29 de outubro de 1985. Testemunhos do quanto o Zecao merece ter seu
nome na sementeira de milhdes de mudas de arvores de raizes profundas.

Antonio Marangom falou em nome da familia Siqueira, pois sua
esposa e seu irmao Itamar Guilherme ndo estavam ali por questdes de
saude. Se estivessem, as emocoes lhes tomariam conta. Para Itamar,
um ser humano acima da média, sempre disponivel, amado por todos
os Sem-Terra, talvez lhes seria dificil conter a emo¢ao ouvindo os
testemunhos do que representa seu irmao Zecdo para o movimento, de
modo especial, pelas suas qualidades humanas. Nao foi facil rememorar
a historia de vida de um ser humano tao especial, sabio, que sabia ouvir
pacientemente € com poucas palavras orientava os caminhos da luta
feitos tantas vezes nas madrugadas frias de invernos intensos. “Zecao
faz muita falta hoje”, ouvi varias vezes.

Enquanto a chuva caia em demasia sobre o barracdo, nods nos
servimos de um lanche farto de pdo, queijo, salame, pepinos e sucos,
producdo propria do assentamento e do Instituto Educar. Uma amostra
de que alimentos nao faltam na mesa dos sem-terra. E que muitos desses
alimentos sdo doados nas fartas “cestas basicas” que chegam as mesas
das familias nas periferias urbanas, somando-se as cinco mil toneladas de
alimentos doadas no periodo mais cruel da pandemia, que espalhou um
virus letal e por consequéncia a fome de tantos que ndo podem esperar.

Assim passamos uma tarde de primavera celebrando o legado
de Paulo Freire, o legado de Zecdo e a vida das familias assentadas
que lutam hé 36 anos e hoje tem alimentos para partilhar com milhdes
de familias que perderam seus empregos, adoeceram vendo partir seus

entes queridos. Delas aprendemos a pedagogia da solidariedade na




constru¢do de um projeto de humanidade, de nagdo livre sem opressores
e oprimidos.

Grande abrago a todos(as).

Isabela Camini

Primavera de 2021.

Educacio de Jovens e Adultos: minha experiéncia como educadora

Minha intengdo nesta carta que escrevo com muito carinho
¢ um pouco da minha experiéncia como educadora na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), das praticas realizadas e de como este trabalho
influenciou na constitui¢do enquanto educadora.

A EJA ¢ implantada na Escola Alberto Torres ha 17 anos,
especificamente no ano de 2005. Lembro-me como se fosse hoje quando
fui convidada a juntar-me ao grupo de educadoras no segundo semestre
de 2005, o que fiquei imensamente feliz, pois era a realizagdo de um
sonho.

Sempre que podia fazia leituras relacionadas a turmas de EJA, nas
quais realizavam-se belos trabalhos. A metodologia de Tema Gerador
sempre me despertou interesse. E ja tinha a experiéncia de trabalhar
com adultos por ter atuado no Programa de Nacional de Educa¢do na
Reforma Agréria (Pronera).

Historias de vida, trabalho ¢ educagdao como acao cultural sao
importantes dimensdes contempladas pela EJA. As historias de vida sao
a base do trabalho educativo e ¢ articulado aos demais conhecimentos
para que os educandos possam compreender as outras historias onde
estao inseridos e, ainda, tracar o seu PROJETO DE VIDA, tragar suas
expectativas e sonhos futuros.

O trabalho, como realizacdo humana, ¢ importante, pois € a partir




do trabalho que os jovens e adultos encaram, observam e interagem no
mundo como elementos integrantes e integradores da pessoa humana.
Nesse sentido, em 2013 aconteceu, em parceria com o Instituto Federal
Sul Riograndense (IFSUL), a formagao dos educandos ndo somente na
modalidade EJA, mas Técnico em Construcao Civil, sendo que a teoria
era feita na escola Alberto Torres e a parte pratica acontecia uma vez por
semana no laboratorio do instituto. Os educandos recebiam uma bolsa
no valor de R$ 100,00 e um grupo de professores concomitantemente
teve formacao em Proeja.

A educagdo como acao cultural compreende, resgata e valoriza
as diferentes formas de organizagdo, manifestacdes e expressoes das
acoes culturais dos grupos e das comunidades local e global. Mudangas
nas politicas econdmicas e culturais, economia ¢ cultura refletem na
educagdo que tem sido fundamental na inser¢dao e permanéncia dos
individuos no mundo do trabalho. Sao realizadas a¢des no sentido de os
educandos conhecerem direitos e deveres do ser cidadao.

Quanto a metodologia utilizou-se o Tema Gerador inserindo as
oficinas, que, no ano de 2021, foram de artesanato, pintura em tela,
canto e coral, culinaria, tang soo doo. Além disso, a realiza¢ao de curso
sobre direito, mecanica e constru¢do, onde os proprios educandos foram
os protagonistas ou com apoio de profissionais convidados. Além do
protagonismo, desenvolveu-se nessas oficinas a interdisciplinaridade e
a interacao com a comunidade e entre eles, culminando com a formatura
e a exposi¢ao dos trabalhos.

Um dos trabalhos que me marcou muito nesses 17 anos, foi no
ano em que apos o diagndstico inicial, feito por meio de debates em
grupo e sistematizagao em rodas de conversa, optamos pelo tema gerador
“Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz, cantar e cantar a beleza de ser

um eterno aprendiz...” (O que ¢, o que €? de Luiz Gonzaga, 1982). A




primeira andlise da musica da-se que mesmo na condi¢cdo de educadora
aprendo junto, aprendo “com” os educandos, segundo Paulo Freire
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
A segunda analise € que realmente somos eternos aprendizes € vamos
nos construir sujeitos na caminhada.

Os educandos que se matriculam na EJA n3o sdo apenas os que
nao tiveram acesso a educacao em idade propria, muitos sao os que nao
se adaptaram ao ensino regular, ou ainda, os que pela necessidade se
obrigam a ingressar cedo no mundo do trabalho e ndo conseguem estudar.
E assim, na EJA, tem oportunidade de ter os contetdos considerados
essenciais a vida e ao mundo do trabalho. A opgao por essa modalidade
de ensino perpassa também pelo desejo de recuperar o tempo perdido e
da busca de um trabalho que proporcione melhores condigdes de vida.

Muitos, ainda, veem na EJA uma alternativa de melhorar a
autoestima. Tenho visto nesses anos educandos, muitas vezes mulheres
(mas nao somente mulheres) que chegam a escola angustiadas, com medo
de falar, at¢ mesmo de rir... Resultado, provavelmente, de muitos anos
de submissdo. Quando, no final do ano, nos abordam com um grande
sorriso dizendo: “Obrigada Professora pela ajuda, pela compreensao,
pela amizade...” e concluem convencidas de continuar estudando, cheias
de esperanga e muitas realizam o sonho de trabalhar fora. Nao existem
palavras que expliquem tamanho sentimento de realizagao.

Aqueles que nunca tiveram oportunidade de frequentar a escola
ou que nao conseguiram se alfabetizar em idade propria, pessoas com
cinquenta, sessenta, setenta anos com depoimentos como: “J4 posso ir
ao banco no caixa eletronico receber o meu salario, controlar os meus
gastos, ou ja consigo identificar meu cartdo-ponto pelo nome, ndo preciso
mais usar simbolos ou desenhos..., gracas a EJA ja consigo manusear

um computador...” e tantos outros depoimentos significativos. Gadotti



afirma que “a educacgdo de adultos estd condicionada as possibilidades
de uma transformacao real das condi¢des de vida do aluno-trabalhador”.
E literalmente resgatar a condicdo de cidadania, é incluir quem se
encontra na condic¢ao de excluido.

A FEja, além de proporcionar a constru¢do da identidade de
educando e educador, desenvolve autonomia, criatividade, resgata
valores, principalmente da solidariedade, porque a metodologia favorece
a interagdo entre os educandos mais jovens que ainda nao sentem a
necessidade do estudo como aqueles que pela vivéncia sentem falta dele.
A troca de experiéncias de vida entre as diferentes faixas etarias torna-
se um importante fator positivo. Educandos advindos do ensino regular
também nos comove quando colocam que na EJA o ensino ¢ diferente,
afirmando “aqui eu consigo compreender pelo jeito que € trabalhado”.

Esse olhar diferenciado, necessario, na EJA, considerando que
sao educandos adultos com diferentes experiéncias de vida, contribuiu
para a reflexdo e mudanca na minha pratica de educadora. Trouxe-me a
possibilidade de compreender e incorporar principios como o respeito e
a consideracao da realidade, gostar do que se faz, engajar-me, perguntar
e ouvir mais, dar importancia ao didlogo nas diferentes relagdes, pois “o
dialogo tem significagcdo precisamente porque os sujeitos dialdgicos nao
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um
com o outro. O didlogo, por isso mesmo, nao nivela, nao reduz um ao
outro” (Freire, 1993a, p. 118). Mas, principalmente, nos ensina perceber
e perceber-se como ser humano inacabado em processo constante de
humanizacao.

Concluo esta carta dizendo que constituir-se enquanto educadora
passou e passa pela pratica da reflexividade pautada na acdo pratica/
teoria/pratica. Enquanto educadora tenho memoria e estou em constante

formacao. Como sujeito, ndo estou sO, estou sempre em contato com




outros sujeitos. Para os educandos de EJA que por mim passaram ou que
desejam ingressar digo com toda convic¢do: “SEMPRE E TEMPO DE
APRENDER.”

Elaine Jovita Busch
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Ao Grupo de Estudo Freireano da Escola 29 de Outubro

Nos, educadores da Escola 29 de Outubro, embasados em
Paulo Freire, acreditamos que a escola tem um papel fundamental na
educagdo, pois trabalha com os conhecimentos elaborados, ou seja,
as ciéncias. Com isso, precisa ter atitudes didaticas que atinjam este
principio. E, para que se desenvolva um trabalho pedagodgico docente de
boa qualidade e que possamos ajudar os alunos a se constituirem como
sujeitos e cidadaos livres, ¢ imprescindivel, também, que se tenha claro
o conceito de escola.

Escola é uma instituigdo social, que tem como objeto
o conhecimento ¢ objetivo assimilar criticamente este
conhecimento acumulado pela humanidade. E um espago
de formagao de valores e cidadania. E um espaco de luta, de
confrontos, conflitos, de relagdes, por haver diferentes ideias,

pois sdo povos diferentes, culturas diferentes. E um centro de
vida, ndo apenas de instrucdo. (Escola 29 de Outubro)

Evidencia-se, entdo, que a interagdo, a troca de ideias e o didlogo
que ocorrem nesse espago contribuem para ampliar e transformar o
conhecimento, finalidade tltima do processo educativo. Cabe salientar
também que a escola existe para propiciar a aquisi¢dao dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado, ndo se trata de qualquer
saber.

Compreende-se que a escola tem um papel de mediadora
tornando o saber espontaneo trazido pelo aluno em saber sistematizado,
isto €, a partir de acdes, fundamentagdes, acrescentar e enriquecer o
conhecimento anterior.

Acreditamos ser essencial contextualizar a escola, na qual estamos
inseridos(as). A Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro
de Tempo Integral estd localizada no campo. A mesma ¢ resultado da
luta pela terra, a qual est4 inserida em um movimento popular que pensa
e constroi através da organizacdo de um Projeto Politico Pedagdgico
Educacional para o Campo na qual a educacao deve ser igual para todos.




A escola esta localizada no Assentamento 16 de Margo, atendendo
alunos de todo o assentamento da antiga Fazenda Annoni, tem como
lema: “Da terra brota uma escola em movimento”, pois se acredita que
a educacdo deve estar sempre ativa.

Muitos sdo os principios que orientam as praticas desenvolvidas
na escola: o dialogo, a pesquisa, a ¢tica, a humanizagdo, a
interdisciplinaridade, a reflexdo, a relagdo teoria-pratica, respeito
a recalidade e diferentes culturas, coletividade, conscientizacdo da
preservacao do meio ambiente, formar cidaddo critico, oportunizar a
constru¢do do conhecimento. Concebe a educagdo como um processo
que considera o ser humano na sua totalidade, visando o desenvolvimento
integral do educando, procurando respeitar e valorizar sua identidade
pessoal, bem como o contexto em que esta inserido.

Para isso, a escola deve estar sustentada por uma pratica
metodologica coerente. Isto se verifica estar presente na concepgao
metodologica da Escola 29 de Outubro de Tempo Integral que
¢ baseada na busca da interpretacdo, andlise e conhecimento da
realidade integrada, norteada e concretizada pelas praticas vivenciadas.
Atividades desafiadoras, dialogicidade, socializacdo de experiéncias
¢ conhecimentos com relacdo professores/pais/alunos/funcionarios,
valorizagao de diferentes leituras, participagdo ativa e efetiva da
comunidade escolar, interdisciplinaridade, fazem parte da metodologia
da escola.

Sao varias as agdes desenvolvidas na escola, como projetos de
pesquisa (inicio em 2002), memoria reflexiva (inicio em 2007), praticas
nas propriedades e sustentabilidade, oficinas pedagdgicas, dia cultural
com resgate da historia da comunidade, caminhadas ecoldgicas, viagens
de estudo, jogos e espacos educativos, parcerias com entidades, além de
toda a pratica de sala de aula. Isso implica oportunizar aos alunos serem
sujeitos da propria construcao do conhecimento através dos desafios e
problemas propostos no processo educativo.

Segundo (Freire, 1974), “ndo posso continuar sendo humano



se fago desaparecer em mim a esperanga”, acreditando na esperanca,
continuamos construindo uma educacdo humanizadora, na qual homens
e mulheres sejam capazes de melhorar o mundo.

Educadores da Escola 29 de Outubro/Pontao-RS
Pontdo, agosto de 2015.

Escuela, Esperanza y el futuro de la tierra

Yo voy a presentar una escuela diferente para nifios, nifias, padres,
madres y maestros.

El punto de partida de la escritura, ha sido un equipo de
estudiantes emocionados, por los ingredientes principales, la naturaleza,
y la investigacion; es hora de escribir.

Hay algo que sorprende, un hogar especialmente distinto, estd
ubicada en la ciudad de Pontdo a cerca de Passo Fundo y Ronda Alta,
esta en el campo.

Donde el medio ambiente es muy bello, no hay contaminacion del
aire. Los arboles son frondosos, el patio de la escuela es muy hermoso
y largo.

Permite que los nifios corran y jueguen. Con muchos bancos
coloridos, para sentarse y cambiar largas conversaciones, y también
compartir poesias y lecturas de Paulo Freire.

Los nifios y niflas aqui son felices porque tienen espacio para
jugar a la pelota.

Los nifios llegan a las ocho de la mafiana, ellos desayunan. Durante
el dia hay diferentes actividades, talleres de lectura, dramatizacion,
medio ambiente, la informatica y el uso del ordenador.

Al mediodia hay un gran almuerzo y enseguida empieza la clase,

donde estudian dos idiomas extranjeros, dentro de los cuales, las lenguas




espafola y inglesa.

Aqui tenemos un cuidado especialmente el medio ambiente y la
agricultura familiar, la pequefia propiedad, los alimentos consumidos
provienen de la tierra.

Por fin la escuela contd con la tercera bocadillo de la tarde, luego
hay el recibo donde los nifios corren juegan a la pelota, baloncesto, futbol.
Todas las aulas tienen aire condicionado, chromebooks disponibles. Es
un ambiente muy rico y hermoso, me encanta la naturaleza.

Los profesores tienen todo especializacion incluyendo algunas
maestrias y doctorados. Los nifios estdn motivados para desarrollar
oralidad, diversos géneros textuales de escritura y discursos.

La escuela tiene (noventa y tres) nifios, maestros, una directora,
coordinador pedagogico, dos secretarios, cocifieiros, empleados.

La escuela participd en numerosos eventos en especial en el rio
mas viente en la fundacion xuxa en la ciudad del Rio de Janeiro.

Donde los nifios han estado una semana, con el equipo de
profesores. Donde los nifios produjeron “la carta de la tierralL”, nifios de
todos los estados del Brasil habian discutido propuestas para garantizar
las sostenibilidad del planeta y luego juntos escribieron, “la carta de
nifios de la tierra” Las propuestas de los nifios:

Familia, escuela, naturaleza, comunidad, playas, rios, calles y
iglesias. Yo recomiendo que conoces y visite nuestra escuela del campo
en la cual est4 ubicada en la ciudad de Pontdo.

Ana Paula Boza
Profesora y estudiantes




sentido o que fazemos}
a cada instante!

PAULO FREIRE NA EDUCACAO INFANTIL: UMA REFLEXAO A
PARTIR DE ALGUNS PERSONAGENS DA LITERATURA INFANTIL

Olgair Gomes Garcia’

Na teoria de educacao de Paulo Freire, a comunicacdo com o
outro através do dialogo ¢ uma questao fundamental ja que o outro €
que nos constitui como sujeitos. No entanto, o didlogo s6 ¢ verdadeiro
se considero este outro como alguém com quem posso compartilhar
igualmente a fala, o saber e o ndo saber, a divida, o questionamento,
a discordancia, o sentimento. Pode-se dizer entdo que a condicao de

igualdade no modo de ser sujeito, a0 mesmo tempo que se constitui num
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requisito essencial para se viver uma relacdo dialdgica, em se tratando
da relacdo com as criancas no processo educacional, representa, sem
davida, um foco de grande dificuldade e, muitas vezes, de oportunidade
para a préatica do silenciamento do outro, da opressao.

O garotinho Bernardo, no livro Agora ndo, Bernardo (Mckee,
2010), tenta de varias formas comunicar-se com a mae € o que ouve
todas as vezes ¢ exatamente “agora nao, Bernardo”. Ao final da trama,
de tanto ndo ser ouvido, Bernardo ¢ comido pelo monstro e vira monstro.
Uma histéria simples, mas eficiente para ilustrar as consequéncias da
falta de disponibilidade do adulto para ouvir as criancas, para conversar
com elas sobre os assuntos aparentemente banais que querem trazer para
a comunicagdo, para ouvir com atengdo as perguntas aparentemente
“bobas” que elas insistem em dizer e repetir, para ndo se irritarem com
os palpites e intervengdes que os inumeros “Bernardos” estdo sempre
prontos a por para fora.

O ndo ouvir a crianga / 0 ndo querer ouvi-la/ o fingir ouvi-la, como
bem ilustrado no livro em questdo, tem sempre alguma consequéncia
no processo de desenvolvimento da crianga. Por isso, ndo adianta se
lamentar depois que “virou um monstro”, porque, provavelmente, o
“monstro” foi sendo alimentando pela incompreensao, pela indiferenca,
pelo isolamento, pelo abandono, pela falta de interesse em procurar
entender por que aquela crianca que era tao curiosa, falante, alegre, foi
ficando calada, arredia, triste, distante do convivio com os adultos. O
resultado da opressao de que nos fala Paulo Freire se apresenta sempre
de diferentes formas e matizes e, o oprimido, ndo age e reage como se
fosse um mero objeto nas maos do opressor. O oprimido € um sujeito
que esta sendo subjugado, mas ndo € passivo eternamente, um dia vai
explodir de alguma forma, destrutiva ou libertadora.

A comunicagdo através do didlogo, com e pelo dialogo, resgata



para a educagdo a esperanga de que ¢ possivel, como adultos, termos uma
acdo mais significativa na formag¢do de nossas criancas ja que, segundo
Paulo Freire (1983), “o didlogo é o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto ¢, o transformam e,
transformando-o, o humanizam para a humanizagao de todos.”

O dialogo ¢ uma conquista, ¢ uma aprendizagem e, para tanto,
requer do adulto — pai, mae, professor, professora, adultos em geral
— humildade, simplicidade, respeito, escuta atenta, transparéncia,
confianga, paciéncia, tolerancia, criticidade, seriedade, rigorosidade
(Freire, 1997). Um ambiente dialdgico exige, de qualquer educador
ou educadora, a criagdo e uso de situacdes e materiais que desafiem os
sujeitos a buscar, a se sentirem curiosos, a renovarem o desejo de ver, de
expressarem o que pensam, de aprenderem com a propria fala e a fala
dos outros, de ouvirem e valorizarem as falas dos outros, de inventarem,
de serem mais, de ousarem pensar e discutir sobre o que ainda nao ¢
pratica, mas pode ser. Um ambiente dialoégico deixa os sujeitos inquietos,
em permanente busca de si mesmos na relagdao com o outro.

Glorinha, personagem central do livro Curiosidade premiada
(Almeida, 2011), movida pelo desejo de aprender, faz da curiosidade o
seu instrumento principal para provocar a comunicacao, o dialogo com
as pessoas a seu redor. E todos os que convivem com as criangas sabem
e conhecem muito bem o quanto muitas vezes 0s pequenos se tornam até
irritantes com os “por qués?”’ que nunca terminam.

O segredo para uma comunicagao eficiente ¢ para a descoberta de
formas de intervencao adequadas para ajudar a crianga no seu processo
de desenvolvimento bem pode ser a sensibilidade e a perspicacia de um
educador ou educadora igualmente curiosos. Nesse sentido, aprender
a ouvir o que as criancas dizem e perguntam, pode se constituir numa

verdadeira arte para desocultar e ressignificar os saberes e praticas




constitutivos da vida cotidiana. Isto porque o exercicio da curiosidade,
por parte de educandos e educadores, ¢ um movimento processual.
Segundo Paulo Freire (1995),

a curiosidade ¢ uma espécie de abertura a compreensdao do
que se acha na orbita da sensibilidade do ser desafiado. Essa
disposicao do ser humano de espantar-se diante das pessoas, do
que elas fazem, dizem, parecem, diante dos fatos e fenomenos,
da boniteza e feiura, esta incontida necessidade de compreender

para explicar, de buscar a razdo de ser dos fatos.

Acompanhando o movimento de Glorinha, na trama criada
pela autora, no livro ja mencionado, percebe-se nitidamente como no
movimento de perguntar continuamente, as perguntas vao diminuindo
em quantidade, mas aumentando em complexidade, isto porque, no
processo, o exercicio de perguntar por perguntar ¢ uma manifestacao
espontanea, ingénua. Na medida em que muitas dessas questdes o
sujeito percebe que, pela aprendizagem de algumas respostas feitas
anteriormente, pode responder por si mesmo via pensamento, reflexao,
suas perguntas dirigidas a um interlocutor externo vao se tornando
mais concisas e carregadas ja de uma certa depuracdo em fung¢do da
apropriagao da criticidade.

Na cotidianidade, nossa curi(?sidade ¢ desarmada, espontanea,
sem rigorosidade metodica... E preciso que minha curiosidade se
faca epistemologica e o contexto apropriado para o exercicio da
curiosidade epistemologica € o tedérico. Mas o que torna tedrico

um contexto ndo é seu espago, € sim a postura da mente. Dai
que possamos converter um momento do contexto concreto em

momento teorico (Freire, 1995).

E ¢ o0 que nos mostra Glorinha que antes nao deixava a cozinheira
em paz com tantas perguntas, mas, com o tempo, as coisas mudam e a
cozinheira diz, “olha, ela ja sabe fazer feijao”.

Uma questdo que paira no ar € permanece quase sempre sem




uma resposta satisfatéria na pratica, diz respeito justamente ao que esta
sendo exposto neste texto, ou seja, as criangas pequenas ao virem para
a escola ja vém carregadas de curiosidade e movidas por um desejo
enorme de aprender e conhecer. Mas, logo, logo, isso vai cedendo lugar
ao desinteresse e apatia, a manifestacao de atitudes que nao combinam
muito bem com o que se espera de um estudante nas séries mais
avancadas da vida escolar.

Por qué? O que aconteceu? Quem ¢ o sujeito da educagao escolar?

A trajetéria de Bernardo e Glorinha nos dao algumas pistas
interessantes e tanto um como o outro colocam como cenario parareflexao
e analise a questao conflituosa e, por vezes, abafada ou camuflada, da
relagdo crianga e adulto.

O livro O que é uma criang¢a? (Alemagna, 2010), comega assim:
“Uma crianca € uma pessoa pequena. Ela sé é pequena por pouco tempo,
depois se torna grande. Cresce sem perceber. Devagarinho e em siléncio,
seu corpo encomprida. Uma crianga ndo ¢ pequena para sempre. Ela
se transforma.” Ou seja, a crianca muda e se transforma, ndo por um
desejo do adulto, mas por uma necessidade e uma forga que jorram de
dentro dela mesma e que por ser forte / pungente / incontrolavel / rapida
/ exuberante / carregada de surpresas / espontanea / livre / desordenada,
mas sensivel, mexe e desequilibra o adulto em suas certezas e convicgoes.

Especialmente em relagdo as criangas pequenas, os adultos,
educadores e educadoras, pelo fato de acumularem, as vezes, bastante
experiéncia no trabalho escolar com criangas na faixa da Educacao
Infantil, t€m uma forte tendéncia em olhar todas como se fossem iguais
ou, pelo menos, muito semelhantes umas com as outras em seus gestos,
maneiras de ser e se relacionar com os outros, nas fases do crescimento,
desenvolvimento intelectual, interesses, manifestagdes emocionais ¢

por isso € tdo corriqueiro que se ouca a frase “as criancas sao todas




iguais”. Se, por um lado, ter experiéncia com criangas tenha também
0 seu aspecto positivo, por outro, a confianca excessiva em relacao
ao acumulo de conhecimento sobre as criancas é, de certa forma,
uma confian¢a enganosa e fonte de muitos equivocos na relagdo com
as criangas em geral, pois, provoca uma certa cegueira. “As criangas
tem maos pequenas, pés pequenos e orelhas pequenas, mas nem por
isso tem idéias pequenas” (Alemagna, 2010) e, na vida cotidiana, a
todo o momento nos surpreendem com suas ideias grandes, com suas
intervengoes e perguntas inusitadas, com suas desobediéncias e explosao
de braveza, como a dizer aos adultos “acordem, escutem, olhem, vocés
estao parados no tempo”.

Quando muitos dizem, “nao ¢ facil lidar com as criangas
pequenas, € preciso ter muita paciéncia porque sdo agitados, falantes,

b

bagunceiros...”, a questdo crucial que se coloca ¢é: como ndo ser
autoritarios, bravos, firmes e rigidos e, tratd-los com respeito e carinho
sem que com isso o educador ou educadora se transforme num boneco
nas maos deles?

Talvez a questdo mais dificil seja esta mesma, como um adulto
se constitui autoridade para as criangas? Contardo Calligaris, num
artigo publicado no jornal Folha de Sao Paulo (2009), intitulado “A
dificuldade de dizer ndo (ou sim)”, coloca de forma muito clara, o grande
dilema vivido por todos n6s na relagao de uns com os outros: com o ndo
arriscamos a perder a estima do outro; com o sim, garantimos o afeto,
mas corremos o risco de ndo garantir um encaminhamento correto a
uma situagdo, ou seja, o sim subjetivo ndo ¢ verdadeiro e pode levar
a consequéncias indesejaveis no relacionamento interpessoal, seja com
as criangas, seja com os adultos. E sempre mais salutar, especialmente
em se tratando de criangas, que o ndo enérgico, dito com firmeza pelo

educador ou educadora refere-se a ndo aceitagdo da acao indesejada e



nao tem nada a ver pessoalmente com a criancga, com a relagdo afetiva
do professor ou professora com ela. O ndo foi dito com todas as letras,
mas ja foi resolvido e 0 momento agora ¢ outro, a atividade € outra, sem
rusgas, caras feias etc.

E esta ¢ uma atitude que qualquer professor ou professora pode
experimentar / aprender/aperfeicoar no exercicio de se constituir
autoridade para seus alunos e alunas: as relagdes interpessoais nao
podem misturar os sujeitos e suas agdes, nao podem carregar os efeitos
das situacdes de mal-estar para a continuidade dos trabalhos e querer
impor os proprios caprichos; e outra coisa, € 0 sujeito em processo
de formagdo que nao pode ser confundido com o que faz, exatamente
porque esta em processo de aprendizagem e formagao. Como nos ensina
Paulo Freire (1997) “minha presenca no mundo ndo € a de quem a ele se
adapta mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para nio
ser apenas objeto, mas sujeito também”, de quem luta para aprender a
ser gente com 0s outros.

Nesse sentido,

uma das tarefas pedagdgicas dos educadores é deixar dbvio
aos educandos que sua participagdo no processo de tomada de
decisdo deles, ndo é uma intromissdo, mas um dever até, desde
que ndo pretendam assumir a missdo de decidir por eles mesmos.
A participacdo dos educadores deve se dar sobretudo na analise,
com os educandos, das consequéncias possiveis da decisdo a
ser tomada... A autonomia vai se constituindo na experiéncia de

varias, inimeras decisdes que vao sendo tomadas (Freire, 1997).

- Querida, imagine como eu estou mal da vista: estou vendo uma
chuva de todas as cores. Clara Luz riu:

- Sua vista é 6tima, mamae. Esta chovendo colorido mesmo. Fui
eu que fiz.

Clara Luz! Vocé coloriu a chuva?




- Colori

- Mas com ordem de quem?

- De ninguém mamae. Para colorir chuva nao precisa ordem, ndo.
Basta a gente ter idéia.

- Mas menina, quem manda aqui no céu ndo ¢ vocg, ¢ a Rainha.

- Eu sei mamae, entdo ndo sei disso? Mas por que a Rainha iria

ser contra uma chuva tdo bonita? Sé se ela for muito boba

(Almeida, 1981)

A andlise de que nos fala Paulo Freire se ajusta bem ao exemplo
da situacdo vivida por Clara Luz e sua mae, ou seja, repreender ou
castigar ndo surte efeito se o que se pretende € que a crianga aprenda
que nao pode fazer tudo o que quer € nem pode decidir tudo sozinha
porque o resultado “¢ bonito”. Os limites de contengdo normalmente sao
os mais utilizados, no entanto, com as criangas pequenas ¢ muito bom
fazer uso do limite da exceléncia, ou seja, trabalhar com as criangas no
sentido de que percebam que podem ter uma acdo melhor porque sao
capazes disso. Para isso, a analise da situagdo inadequada com a crianga,
apontando para uma agao melhor, vai fornecer elementos para refletir e,
gradativamente, compreender que a autonomia se constrdi na relagdo
com os outros, respeitando-se mutuamente.

Mas Clara Luz, natramado livro 4 fada que tinha idéias (Almeida,
1981), viva e entusiasmada, continua aprendendo e “aprontando” alguns
probleminhas para sua mae, porém a admiragao pela mae cresce a cada dia
porque encontra na figura materna a firmeza para que corrija suas agoes,
mas também encontra nela a aten¢do e apoio que precisa para sair de
algumas situacdes desastradas. Até que um dia € apresentada a professora
de horizontologia e, tdo logo vai comecar a aula, imediatamente ela
intervém e diz a professora que para aprender sobre “os horizontes” elas
tinham que ir até 14 e ndo ficar sentadas naquela sala. A professora reluta

ante a ideia, mas ao final fica convencida e partem para os “horizontes”




que Clara Luz continuava contestando a professora afirmando que eram
varios. Entusiasmada com a aula no horizonte, a certa altura, enquanto
Clara Luz s6 conseguia vislumbrar alguns horizontes, a professora viu
varios. E Clara Luz ndo deixou de dar a grande li¢ao para a professora:
“Entdo a senhora ¢ formidavel em horizontologia. Eu sé estou vendo
sete” (Almeida, 1981).

A disposi¢do para aprender tem que ser sempre do educador ou
educadora e dos educandos, “dai que seja tdo fundamental conhecer
o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos
a producdao do conhecimento ndo existente... Como professor critico,
preciso ser um aventureiro responsavel, predisposto a mudanga, a
aceitacdo do diferente” (Freire, 1997). Ou seja, especialmente com as
criangas que estdo vindo pela primeira vez a escola, ¢ impossivel, e
mesmo uma heresia pedagogica, tragar de antemao um plano de ensino
organizado em torno de contetdos definidos pelos adultos para serem
desenvolvidos e cumpridos num determinado prazo e querer impo-los
as criangas.

A entrada na escola, para a quase totalidade das criangas, ¢ um
momento de grande expectativa porque traz embutida nela a vontade
de aprender, um desejo muito grande de ir até “os horizontes”. E a
escola equivocadamente emoldurada pela cultura do “adultocentrismo”
(Ferreira, 2008), libertando-se para efetivar no centro da tarefa
educativa a crianca como sujeito do processo educacional, ndo pode
perder a grande oportunidade de um trabalho sério e criativo com todas
as criangas, focado principalmente no desenvolvimento e formacao de
atitudes e habilidades que irdo se constituir nos fundamentos sélidos de
uma postura de estudante, base imprescindivel para um desenvolvimento
satisfatorio e prazeroso para o prosseguimento dos estudos em outros

niveis de escolaridade.




E, no movimento da educacao infantil em busca de sua identidade,
o que se tem observado atualmente ¢ o grande nimero de criancas que
saem das escolas de educagdo infantil lendo e muito interessadas pela
leitura. E muitas dessas criangas tém se apropriado da leitura ndo porque a
escola propiciou isso diretamente. A apropriacao da leitura, como mostra
um grande nimero de relatos, se deu exatamente porque o trabalho da
escola em geral, criando um ambiente rico e versatil, enfocando um rol
imenso de atividades, indiretamente, criou as bases para o interesse € o
desafio de aprender a ler. As atitudes na relagcao com os outros, no cuidado
com o ambiente e os materiais, na aceitacao dos desafios para exercitar
a curiosidade e a criatividade, as habilidades de observacgao, de escuta,
de expressdo plastica, motora e oral, de organizagdo pessoal e tantas
outras foram se constituindo no alicerce seguro para a aprendizagem e
sistematizacdo do conhecimento em outros niveis de complexidade.

Disso se deduz que, como no livto 4 Bolinha Curiosa
(Garcia,1983), a experiéncia vivida por muitas criangas em algumas
escolas de educacdo infantil tem feito com que, ao sairem para uma
outra escola, ndo conseguem mais permanecer nhum “caminho estreito
e curto”. E isto ndo porque cresceram, mas fundamentalmente porque
se tornaram grandes, criativas e diferentes em varios outros aspectos,
“prontas para conhecer o mundo”. Por outro lado, certamente por tras
dessas criangas estao educadores e educadoras que, de tanto experimentar
“sempre o mesmo caminho estreito e curto, sempre as mesmas alegrias
poucas, sempre as mesmas tristezas medidas e as mesmas brincadeiras”,
ousaram aceitar o desafio de recriar a escola como a Bolinha Curiosa
que “aos poucos entendeu-se e pds-se a pensar numa nova vida, sem
caminhos estreitos e curtos. E imaginou-se vestida com todas as cores.
E pensou-se grande e vazia, pronta para conhecer o mundo” (Garcia,
1983).



Um movimento que, de acordo com Paulo Freire (1986), se
explica porque,

o educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformagao ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se
a educagdo libertadora fosse somente uma questao de métodos,
entdo o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais
por outras mais modernas. A questdo ¢ o estabelecimento de uma
relacdo diferente com o conhecimento e com a sociedade... A
educacdo libertadora ¢ fundamentalmente uma situagao na qual
tanto os professores como os alunos devem ser os que aprendem;

devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes.

Por tudo isso, a questao crucial realmente ¢ efetivar a crenca de
que a crianga ¢ o sujeito da educacdo e €, sem davida, o que faz toda a

diferenca.
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EDUCACAO POPULAR NO TECER DAS ACOES DO PROGRAMA
DE EXTENSAO

Solange Todero Von Ongay
Vanderléia Laodete Pulga

A educacao libertadora, tal como concebeu Paulo Freire na
Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987), enlacada a Educacao Popular
(Paludo, 2001), Brandao (1971, 2002a, 2002b), traz referenciais que
muito contribuiram para o contexto de luta das classes populares, presente
no cenario latino-americano, na expressao freireana que de se colocam
em marcha na busca de ser mais enquanto humanidade. A contribuicao
passa por um pensamento epistémico critico e contra-hegemonico aos
modelos de opressao, violéncia e explorac¢do, assim como de transmissao

verticalizada de conhecimentos. Se d4 num processo de construgdo do




conhecimento que articula, de forma dialética, a pratica com a teoria
na producdo de acdes transformadoras das realidades e das relacdes
humanas, sendo capaz de gerar uma metodologia participativa onde
todos possam se inserir € se constituirem como sujeitos construtores dos
processos que atuam.

O programa “Circulos de cultura: dialogos em saiude na escola
e na comunidade”, ao gerar um movimento pedagogico (intersetorial e
interativo) entre a populacdo do municipio de Pontdo, suas comunidades,
equipes de satde, de assisténcia social, nas escolas e a populagdo em geral
produziu processos de ensino-aprendizagem e fomentou a formagao
de acdes em redes colaborativas. A perspectiva passava por perceber
sentidos, significados presentes, memorias, historias, ressignificando-
as e fortalecendo o papel dos atores sociais individuais e coletivos
envolvidos pelo viés formativo da educacao popular, que, ao produzir a
acdo, produzia também os envolvidos como sujeitos da mesma.

Para isso, considerou-se importante o que elucida Brandao,
quando referencia os movimentos de cultura popular, especialmente
a agao popular, realizados na década de 1960, a qual descreve como
“uma forma de luta politica através de processos culturais de intengao
pedagogica” (Brandado, 2002a, p. 55). Para esses movimentos, a ideia
de cultura ganha o sentido de processo popular de conscientizacao, de
politizagdo e de organizagao de classe (2002a, p. 51). Além disso, como
diz o autor, havia “toda uma dimensao cultural no trabalho politico,
assim como, havia uma dimensao politica no trabalho pedagogico e,
para fechar o circulo, uma dimensdo pedagdgica em todo o trabalho
cultural” (2002b, p. 147).

Nesse sentido, conforme Brandao (2002b), a proposta precisava
“partir de um saber do povo” em dire¢do a criacao cultural de um “saber

de classe” (Brandao, 2002b, p. 146). Para isso, a educacdo precisaria



estar aberta e atenta para ouvir as vozes locais, as quais dirigiriam a agao
formativa.

Segundo o autor, € nos anos 1960 que se tem pela primeira vez,
de forma consistente, uma pedagogia anunciada oriunda das classes
populares. Pela primeira vez, leva-se em consideragdo a realidade
brasileira com vistas a sua transformagdo, em que as classes populares
assumem papel central.

O processo chamado “Animagdo popular” conduzia as
comunidades a reflexdo politica a partir da sua realidade, aprofundando
as discussoes que eram conduzidas em acdes como mutirdes, festas
populares, Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Também, ligada ao
método de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire, na Secretaria
Municipal de Educacdo de Natal (administracio Miguel Arraes),
onde desenvolve a campanha “De pé no chao também se aprende a
ler” (Souza, 1987). Neste contexto, mesmo com recursos €scassos, O
poder publico municipal conseguia realizar processos de formagao,
criar bibliotecas populares, realizar programacdes didrias em radios,
realizar atos populares e folcloricos, literatura de cordel e também
foram desenvolvidos processos de formagao de professores publicados
em cartilhas especificas. Este método ¢ estendido a todo Estado de
Pernambuco, quando o grupo que estava na gestdo municipal consegue se
eleger para o governo do estado. Um ano depois, com o golpe e a entrada
do governo militar, o método ¢ abortado e considerado subversivo.

Nesse sentido, ressalta-se o potencial formativo e conscientizador
presente deixado neste legado, o qual passa a vigorar a concep¢ao
da educacdao popular, rememorando o papel da educacdo enquanto
possibilidade historica, que revisita os principios da educagdo como
pratica de liberdade presente desde os primeiros escritos de Paulo

Freire. Estd presente a concepcao de que a educacao ndo € neutra e, por




isso, implica reflexdo e pensamento critico sobre a realidade cotidiana
a qual tende para o poder hegemodnico, precisando ser desnudada e
transformada, porém, numa relagdo sempre dialogica, uma vez que
ninguém educa ninguém, mas as pessoas se educam mediadas pelo
mundo, por uma dimensao comunicativa.

De modo geral, a pedagogia de Freire compreende a educagao
como um gque fazer histérico prdxico, de busca de emancipagdao
permanente, empoderamento do ser humano, em sua existencialidade,
que, ao fazer-se existéncia o torna sujeito historico, sempre em seus
limites, como seres inconclusos e ilimitados que somos. Assim, estamos
sempre em busca de qualificar nosso ser mais historico que nos conclama
a compreensdo de nosso tempo historico como possibilidade e ndo
determinismo.

Os processos de educagdo popular tomam os problemas e os
tornam potenciais diante das possibilidades que visualizamos e que o
coletivo pode, na problematizagdo, na reflexdo, desocultar. Freire nos
deixa o tema gerador como elemento metodologico, por meio do qual
podemos congregar um nticleo de contradi¢des a serem transformadas.
Problemas sob os quais devemos centrar nossa ac¢ao formativa/
educativa, seja na escola, seja em qualquer outro espago de abrangéncia
do programa, consideradas suas especificidades, desafios, limites.

Além disso, o processo vivenciado também se nutriu das
abordagens da educacdo popular em satide que, no encontro entre o
popular, a educacdo e a saude produziu referenciais importantes para
nosso agir pois no campo da Satde, ha uma grande diversidade de
movimentos sociais, importantes aliados nos processos educativos.
Construiu a Politica Nacional de Educacao Popular em Satde no SUS
(PNEPS/SUS) que traz o didlogo, a constru¢ao compartilhada de saberes,

a problematizagdo, a amorosidade, a emancipacdo € 0 compromisso



com projeto democratico e popular como principios do agir em sauide,
estimulando a participagdo popular, a gestdo participativa, o controle
social, o cuidado, a formacdo e as praticas educativas em saude.
Segundo Eymard Mourdo Vasconcelos (1997) nos chama a atencao de
que o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes frente
a sociedade, a compaixdo com o sofrimento humano, a sensibilidade
com a sutileza das manifestacdes das dindmicas subjetivas das pessoas
nao podem ser ensinadas massivamente em disciplinas tedricas, mas em
insercao real no cotidiano da vida, dos servigos de satide e no exercicio
da participacao social nas politicas publicas.

Foi possivel perceber nuances desse movimento conscientizador.
A dinamica desenvolvida foi estabelecendo nexos entre as secretarias,
envolvendo as comunidades, as escolas, os diversos espacos de
praticas em saude, as potencialidades, mas também as contradigdes
que problematizadas iam produzindo a compreensdo a partir de um
aprofundamento reflexivo e de estudos teoricos. As “situagdes limite”
iam ganhando novos contornos, € aquilo que, muitas vezes, aos olhos
dos envolvidos — educandos, educadores e suas familias — era percebido
como quase uma fatalidade, algo natural, que ndo havia o que fazer a
nao ser acostumar-se subservientes a condi¢cao, comega a ser visto como
algo que ¢ fruto da acdo humana, e que com reflexdo e acdo organizada
pode ser transformado.

Essa dimensdo educativa demanda ser capaz de captar o
dinamismo intrinseco da propria comunidade/contexto, que ndo ¢ linear,
mas traz presente antagonismos e contradi¢gdes. Trata-se de incorporar
o movimento dialético, cuja apreensao do real, que € o estatuto das
contradi¢des da realidade e precisa ser compreendido, e ao estabelecer
pontes/conexdes com as bases tedricas, poderd produzir o dinamismo

transformador necessario.




A dimensdo processual e a conexdo com a realidade poderdo
levar a compreensado da totalidade em que os processos estdo inseridos.
Perceber essas conexdes é compreender o ser humano ao mesmo tempo,
produto e produtor da histéria; formado pela sociedade/comunidade e
formador da mesma. E nesse sentido, que se torna possivel aproximarmos
aradicalidade da concepgao de educagao na perspectiva da emancipagao
humana, presente em Freire, e nessa a busca interventora trazida como
praxis.

Em didlogo com o professor Ernani Maria Fiori (prefacia o livro
Pedagogia do Oprimido), Freire explicita que a pratica, cuja praxis se
faz presente, humaniza o mundo e ao humaniza-lo, humaniza também
os sujeitos envolvidos. Torna-se palavra que se plenifica na acdo, que
transforma o mundo. Portanto, torna-se palavra viva, verbo, que flui ndo
sO em pensamento, mas acao e reflexao, decisdo e compromisso praxico,
mediatizador e mediatizado pelo mundo.

Considerando o programa de extensao em sua realizacdo em que
as “situagdes limite” explicitaram-se pelo didlogo problematizador, €
preciso que aprendamos em meio as ideologias aquilo que se configura
como obstaculos a libertagdo e os transformam em “percebidos
destacados” em sua “visao de fundo”. Revelados assim, como realmente
sdo: dimensoes reais e historicas de uma determinada realidade, possiveis
de serem modificadas na luta feita por sujeitos coletivos, sabendo que
“mudar ¢ dificil, mas ¢é possivel” (Freire, 2000, p. 81).

Os limitrofes que [...] “se apresentam aos homens como se fossem
determinantes histdricas, esmagadoras, em face as quais nao lhe cabe
outra alternativa sendo adaptar-se” (Freire, 1987, p. 94) precisaram ser
confrontados através de “contra-acdes”, a que Vieira Pinto chama de
“atos limites” (1987, p. 90) — aqueles que se colocam rumo a ruptura

e a superagdo, ganhando nova forma de consciéncia dominada para a



conscientizacao.

Freire chama aten¢do para a desconexdo fragmentadora dos
processos. Aponta que a questdo fundamental estd na falta aos homens
uma correspondéncia da totalidade, captando-a aos pedacos, sem nexos
para a compreensdo critica da mesma ndo podera compreendé-la.
Faltara a “interacao constituinte” que leva o povo a nao reconhecer essa
interacdo. E ndo podem conhecé-la, explica Freire, pois seria necessario
partir do ponto inverso. “Isto ¢, lhes seria indispensavel ter uma visao
de totalidade do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os
elementos ou as parcialidades, através de cuja visao voltariam com mais
claridade a totalidade analisada (1987, p. 96).

Para Freire, investigar a realidade deve nos levar ao compromisso
com a mesma, ou seja, nao podemos ter sobre a realidade um olhar
passivo, de conformagdo. Ao contrdrio, a investigagdo ¢ ponto de
partida para a agdo interventora, provocadora da mudanca. Em seus
ultimos escritos, Freire fez o seguinte apelo: “Nao sou apenas objeto da
histdria, mas sou sujeito igualmente. No mundo da historia, da cultura,
da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar” (2000, p.
79).

De modo geral, podemos dizer que foram quatro as dimensdes
que buscamos mobilizar pela atuacao do projeto fundadas na concepgao
freireana. Primeira, a “dimensdo ¢ a epistemoldgica”, que diz respeito
a constru¢do do conhecimento. Nesta, procuramos incidir na troca de
saberes, no didlogo, na problematizagdo, na apreensdao do conjunto de
contradi¢des, na decodificacdo das mesmas com producao gnosioldgica
de um novo conhecimento que incorpora a reflexdao do local. O percurso
nos levou a ratificar o que Freire nos ensina, que todos ndés somos
capazes de construir conhecimento, e ¢ a realidade que proporciona

as pontes, as conexdes que permitem enunciar o mundo, ou seja, ao




interagir, movimentar o contexto onde estamos inseridos, incorporamos
aprendizagens.

Asegunda ¢ a ‘“dimensao antropologica” paraa qual se estabelecem
as mediagdes com o contexto concreto, com a realidade que buscamos
intervir, problematizar, transformar, que gera a acdo educativa. E toda
acdo educativa, para Freire, deve necessariamente estar precedida de
uma reflexdo sobre as pessoas e de uma andlise do seu meio de vida
concreto. Na medida em que o ser humano, integrado em seu contexto,
reflete sobre o mesmo, € se compromete com a mudanga, constroi a si
mesmo e chega a ser sujeito.

A terceira ¢ a “dimensao teleologica”, € a que objetiva o processo
educativo. Para Freire, a conscientizacdo, que € o objetivo central de
suas ideias sobre a educagdo, se apresenta como um processo num
determinado momento, devendo continuar sendo processo no momento
seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra um novo perfil.
Assim construimos consciéncia.

E, por ultimo, a “concep¢do metodoldgica”, que ¢ o método, o
modo de fazer na perspectiva de atingir as demais dimensdes. Explicita
que devemos sempre partir do ‘“senso comum” para a producdo
coletiva do conhecimento, relacionando e articulando o que vai sendo
problematizado. Para além de um conhecer assimilado, reelabora-se,
mediante a pratica refletida, uma forma critica e contextualizada sob
a qual tem ali o conhecimento implicito. A investigacdo foi a grande
ferramenta metodolégica.

Caminhar nessa perspectiva nos fez sujeitos subjetivos, munidos
de sensibilidade, de base, que vai se abrindo para intencionalidade
pedagodgica que envolve relagdes de escuta, trocas, e remete a reflexao
e teorizacdo coletiva, sem deixar de reconhecer a autonomia, a

disponibilidade e o desejo para caminhar juntos.



Assim, compreendemos que avangamos na intersetorialidade,
constituimos um percurso interdisciplinar, onde novos elementos
de uma pedagogia humanizadora foram mobilizados. Todavia, para
superar a pratica comum de segmentarizagcdo que fragmenta, foi preciso
combinar ousadia com humildade, vontade politica com intencionalidade
pedagogica, estratégia e metodologica, onde as diferengas precisam
conviver e formular eixos comuns, aceitando tanto a legitimidade de
cada area do conhecimento quanto o sentido socio-historico construido.

Esse desafio esteve presente em nosso atuar, traduzindo-se no
plano de trabalho, nas idas e vindas, avancos ou recuos, negociagcdes
entre pontos de vistas diferentes, o que foi preciso sempre ser sensivel
as reacoes e, diante destas, utilizar-se da solidariedade, da compreensao
e do respeito. Para assegurar o lugar do projeto em sua fortaleza, a
coletividade, a acolhida de ideias, a vivéncia de um clima de escuta,
o didlogo, a amorosidade precisaram ser alavancas propulsoras e
impulsionadoras do ambiente educativo, e sempre se tornou principio,
seja no trabalho organizativo, seja no trilhar de novos passos interativos.

Nessa perspectiva, queremos reiterar também o papel da
administracaode Pontao, das secretarias e seus gestores, que foramcapazes
de produzir um movimento dialético seja na relacdo humanizadora, na
confiang¢a depositada, no apoio, no didlogo sempre fluente e respeitoso.
Ao modificar as rela¢des instituintes, viabilizamos novas formas do
instituido, constituindo-se em ato politico transformador.

Por ultimo, destacamos que o processo construido gerou mais
pertencas, compromissos, sensibilidade, respeito, deixando a nds todos
e todas mais aptos(as) e capazes de lidar com ferramentas de constru¢ao
de processos formativos democratizadores e transformadores, conforme

nos ensina Paulo Freire em seu esperancar humanizador.
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POSFACIO

Vera Lucia de Azevedo Dantas®

A escrita das reflexdes que pudemos apreender da leitura dessa
obra singular, nos remete a desvelar sua importancia como um saber-
de-experiéncia-feito, para nos referirmos as palavras do querido
mestre Paulo Freire, que se reveste de criticidade e aponta caminhos
para intersetorialidades, interprofissionalidades, articulagdo de campos
diferentes, multiplas estratégias pedagdgicas e praticas de promocgao e
cuidado em saude, tendo o territdorio como centralidade e ancora.

Ao considerar a importancia desses saberes advindos das
experiéncias vividas, Freire (2001) nos convida a uma convivéncia
respeitosa com esses saberes, ndo para idealizd-los, mas para produzir
dialogos, problematiza-los. Desse modo, considerar a experiéncia como
categoria fundante das reflexdes, nos convida a repensar nossas praticas
pedagogicas e do cuidar, e expandir nossas capacidades inventivas para
transformar, agir e refletir (DANTAS, 2023)

Ao nos debrugarmos sobre a escrita dos autores, sujeitos dessa
experiéncia, nos permitimos caminhar pelas trilhas desenhadas em areas
campesinas, que se distancia dos grandes centros e areas metropolitanas
e vai descortinando esses territorios que se constituem com suas historias

de luta e resisténcia, suas lutas e conquistas, contradi¢cdes e poténcias.
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A satde do campo, floresta e dguas se constitui politica do
SUS, no contexto das politicas de equidade, com a participacdo ativa
de sujeitos dos diversos coletivos € movimentos populares, porém
permanece ausente das construgdes curriculares da maioria dos cursos
da satde, em especial dos cursos de medicina. Aqui nos remetemos a
Milton Santos (1996) em sua concepgao de “territorio vivo” como lugar-
cotidiano compartilhado que desvela movimentos dialéticos de luta pela
vida em que cooperacdo e conflito se interconectam e se interfaciam
como base para uma vida comum. Dar visibilidade a esses territorios
e 0s que os constituem com seus saberes, culturas, ancestralidades,
espiritualidades, parece-nos um legado importante dessa publicagdo
(DANTAS e PULGA, 2023).

Compreende-se a complexidade de articular politicas publicas
intersetoriais e, principalmente, de construir processos participativos
e inclusivos nessas construgdes. Parece-nos que essa ¢ uma dimensao
singular e potente das experiéncias que emergem dessa obra.

Muito se tem escrito sobre determinadas estratégias de viabilizagao
de alguns programas de satide mas a construc¢do reflexiva que esta obra
nos traz, aponta nao apenas para a descricao de como se efetivou a
intersetorialidade entre satide, educacao e assisténcia social advinda do
Programa Saude na Escola, mas revela possibilidades de contribuicoes
a desconstrugdo de estruturas pedagdgicas bancarias que se processam
no cotidiano das escolas de ensino fundamental e médio e no proprio
processo de formagdo dos trabalhadores no ambito da graduagdo e da
pOs graduacao em saude.

Nesse contexto, a sistematizagdo de experiéncias como nos
apresenta Jara Holliday (2012), como interpretagdo critico-dialética
de processos vividos coletivamente se apresenta como possibilidade

de producdao compartilhada de conhecimentos incluindo os sujeitos



populares como autores dessa produgao.

Outra contribuicdo importante dessa produ¢do, diz respeito a
dimensao pedagogica. Nesse sentido, a educagao popular, seus principios
e abordagens metodologicas emergem por meio dos circulos de cultura,
da arte e suas linguagens multiplas e vao produzindo didlogos entre o
cuidado, a formacgdo, a promogao da satde ajudando a problematizar o
cotidiano das escolas, da formacao médica e de outros profissionais.

A publicagdo também nos propicia uma ressignificagdo sobre os
modos de como hegemonicamente a universidade produz os processos
de extensdo rompendo com a concepcao funcional dos projetos de
extensao (SANTOS, 2005) e propiciando a producdo de vinculos e
pertencimentos ao territorio e ampliando as possibilidades de atuagao
com outras abordagens sensiveis, criativas e inclusivas dos sujeitos
locais ancoradas nos principios da Politica Nacional de Educagdo
Popular em Satde - PNEPS/SUS. (BRASIL, 2013).

Destacamos ainda a referéncia as cartas como estratégia e ato
pedagogico em que € possivel a democratizagdo do conhecimento, a
reconstitui¢ao das lutas e historias do territdrio, sua caracterizagdo € os
sonhos e conquistas coletivas.

Por fim e buscando uma sintese do legado dessa obra, eu diria que
ela se constitui inédito vidvel, semeadura de possibilidades de sujeitos
que se fazem, se colocam como autores, refletem e agem mediados pela
vivéncia cotidiana em didlogo polifénico que articula, saberes, setores e
campos diversos e que exercitam a sonhagao, esse modo de renomear o

esperangar freiriano.
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