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APRESENTACAO

ENCONTROS ENTRE EXPERIENCIAS, ENSINO,
EDUCACAO, DIFERENCA E TERRITORIO

Maria Goretti Andrade Rodrigues
Anelice Ribetto

A passagem pelo Coletivo Diferenca e Alteridade na Educagao (FFP/UER])
para realizacao de Licenga Capacitagdo em 2021 da professora da Universidade
Federal Fluminense (UFF), coordenadora do Grupo de Pesquisa Educacéio e
Saude (GRUPES/INFES/UFF), possibilitou a produgdo de bons encontros, que
abriram caminhos para essa reunido de textos sobre experiéncia entre ensino,
educacio, diferenca e territorio, entre tramas experimentais desmedicalizantes.

Produzir um texto para essa apresentacdo de pesquisas sobre a relacdo
da escola com a diferenga, que expresse uma dimenséo ética, estética e politica
no ensino e no territério da medicalizagao da aprendizagem, que chega nos
consultorios de psicologia, medicina e outras especialidades: um desafio.

Escolhemos a palavra texto pelo significado etimoldgico, parte de um tecido,
que compde os processos de producao de subjetividade no qual estamos imersas.
Que seja um texto-devir desse tecido da desmedicalizagdo da Educagdo, sentido
na pele de educadores, gestores, professores, mediadores, profissionais de satude,
estudantes de pedagogia, psicologia e areas afins, maes, pais, avos, entre outros.

A dimensdo ética passa pela afirmagdo da alteridade como rela¢ao e nao
como essencialidade identitaria, pelo compromisso com a psicologia, com o
campo da educagao e da satide coletiva como espagos de producao de praticas de
cuidado de si e do outro, pela relevincia de compartilhar conhecimento, enquanto
restituicdo de pesquisa, pois fazemos parte de Grupos de Pesquisas de institui¢cdes
publicas, reconhecidos pelo CNPq.

O Grupo de Pesquisa Educa¢io e Satide (GRUPES), certificado pela UFE,
completa 13 anos, no contexto de reunides para construgdes de trabalhos de

conclusdo de curso de Pedagogia, orientagdes de bolsistas de iniciagdo cientifica



MARIA GORETTI ANDRADE RODRIGUES E ANELICE RIBETTO (ORGANIZADORAS)

e iniciagdo a docéncia, além das produgdes no Mestrado do Programa de Pos-
Graduagao em Ensino, na regido do Instituto do Noroeste Fluminense de Educagao
Superior da UFE situado em Santo Antdnio de Padua-R], e projetos e programas
de Extensao que abrangem municipios dos estados do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais, que ficam no entorno. Nossos trabalhos ao longo dos anos apresentam
parcerias interinstitucionais significativas, como a Fundagdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), e intrainstitucional, como o Instituto de Saude Coletiva da UFE
Os estudos e pesquisas do GRUPES abarcam tematicas de educagao permanente
em saude, atengdo psicossocial, educagao inclusiva e processos de subjetivagao,
diferenga e educagdo, normalidade/semelhantiza¢io e alteridade, medicalizagdo
da aprendizagem e da vida, além de politicas publicas para a incluséo.

O Coletivo Diferencgas e Alteridade na Educagdo é um coletivo criado em
2011 que, atualmente, retine professores da escola basica, professores e estudantes da
Faculdade de Formagao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(FFP/UERY]), gestores das redes publicas de ensino e familias — principalmente
maes - de alunos ditos “pessoas com deficiéncias” Nesta rede problematizamos
a produgdo da normalidade como politica presente no campo da pedagogia e
que ainda contribui para a exclusdo e massacre de pessoas que se afastam da
norma criada como vetor de padroniza¢do. Por outro lado, e coerente com essa
problematiza¢do da norma, colocamos também em questdo as formas com que a
pedagogia tem narrado o outro: desde um discurso profundamente medicalizado
(os rétulos...) ou marcadamente judicializado (o discurso de direito como discurso
apenas juridico) para afirmar, desde o coletivo, a inven¢do de uma narrativa que
revele o encontro ético com o outro. Tendo, entdo, a possibilidade de alteridade
como producdo investigativa a pergunta que se instala como interrogante ¢ como
narrar este acontecimento? A entdo temos como ethos e modo de fazer pesquisa a
cartografia e a problematizacdo da escrita académica majoritaria na universidade
que tenta excluir outros modos de enunciagao agenciados com a literatura, o cinema,
as artes visuais, a produqéo de fotograﬁas € paisagens sonoras, as artes cénicas etc. O
Coletivo faz parte do Departamento de Educacdo, do Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo - Processos Formativos e Desigualdades Sociais e do Programa
Vozes da Educag¢do da FFP/UER] e tem convénios com a Universidad Provincial de

Cordoba (Argentina) e a Universidad Tecnoldgica de Pereira (Colombia).
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A dimensio estética se afirma no tecido de uma trama de pesquisas
desmedicalizantes, agenciamento coletivo de enunciagdo que faz ver a forca da
arte, do minimo gesto (RIBETTO, 2014; SKLIAR, 2011) da “formagao inventiva”
(DIAS, 2011), e da presenca proxima (DELIGNY, 2015) como pistas para pensar
o entre educagio, ensino e territorio.

A dimensdo politica é a forca que sustenta a responsabilidade de
investimento no social, do compromisso com a politica publica, com a formagédo
académica, de intervengbes possiveis em trazer para a cena o silenciamento de
conflitos, pela problematizagio das relagdes escolares reduzidas ao diagndstico de
doencas em criangas e adolescentes, muitas vezes em nome de uma pratica escolar
em busca de uma turma homogénea (RODRIGUES; AMARANTE, 2018). Ha que
ser resisténcia!

A leitura dos textos que aqui se apresentam ndo segue um itinerario linear
e unico, iniciamos com o texto de Renata Sousa para o deslocar da centralidade de
especialistas para a articulagdo do cuidado em saide de modo compartilhado com
profissionais da educacdo, inspiradas pelo viés da estrutura de trabalho delineada
pelo matriciamento ou apoio matricial. Psicologia, satide e educagiao: caminhos
que se atravessam na produ¢io de um cuidado compartilhado com o sujeito é
um recorte da dissertagao do Programa de Pés-Graduagido em Ensino/INFES/UFE,
desenvolvida entre 2016 e 2018, cuja pesquisa aborda a questdo da inclusdo de
criangas com autismo no ensino regular em uma cidade do interior do Estado do
Rio de Janeiro, trazendo como foco principal o papel do psic6logo numa perspectiva
de apoio junto aos mediadores escolares no processo ensino e aprendizagem. O
psicdlogo apoiador tenta se articular em diferentes territdrios existenciais e tecer
uma forma de aten¢do que ndo produza novos especialismos mas possa contribuir
para a articulagdo de diferentes atores na construgdo de outros olhares. Neste recorte
o resgate historico nos da a ver que a saude que se faz no coletivo leva em conta
a produgdo da subjetividade que impacta o adoecer e suas consequéncias para o
sujeito. Nao hd apenas um corpo biologicamente afetado por sintomas, mas existem
circunstancias de vida que o transformam, que o levam a adoecer.

O que ainda se percebe é a constante subordinagao do saber pedagégico
aos saberes da saide, apresentando-se a prética escolar em diversos momentos

medicalizante, segregatdria e patologizante, o que encontra outros caminhos nos
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textos que se seguem, que evidenciam a possibilidade de uma Outra Escola, a
partir dos pequenos gestos, da criagdo de um comum.

O escrito de Thamires Vargas, Trilhando caminhos: narrativas sobre
processos inclusivos e mediagiao escolar no cotidiano educacional, configura-
se como um fragmento da dissertacdo de mestrado intitulada “Cartografia de
Processos Inclusivos: Narrativas Sobre o Cotidiano da Mediagdo Escolar’, a qual
foi realizada junto ao Grupo Pesquisa em Educagido e Saude (GRUPES), entre os
anos de 2015 e 2016, no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino da Universidade
Federal Fluminense. Esta produc¢io percorre caminhos acerca da compreensiao
de tentativas de efetivacao de processos inclusivos de criangas com necessidades
educacionais especiais, em especial aquelas diagnosticadas com transtorno do
espectro autista, através do recurso da Mediagdo escolar, que neste contexto, nao
¢ positiva ou negativa “em si’, mas eficaz ou ndo a partir do uso que se faz dela,
a partir da postura ética-estética-politica que se tem diante do fazer, a partir da
sensibilidade, da exposicio frente aos encontros que se dio no espaco escola.

O exercicio de escrita de Arildo Amaral, Cartografias no devir pedagogo:
compondo, tecendo e inventando escolas, apresenta um recorte da dissertagao de
mestrado “Cartografias, mapas, linhas e dobras: compondo escritas, tecendo redes,
inventando escolas”, do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade
Federal Fluminense - PPGEn/UFE. Um estudo decorrente das cartografias de um
Pedagogo no oficio de Orientador Educacional de uma Rede Municipal de Ensino.
Com o objetivo de problematizar a medicalizagdo territorializada nas escolas e
produzir movimentos instituintes no fazer pedagdgico, ocupou-se em afirmar
uma escrita resisténcia, que traz uma proposta inventiva de escolas moleculares
onde se encontram processos de singularizagao.

Entre diarios de pesquisa: uma problematiza¢iao dos usos dos conceitos
de indisciplina e deficiéncia no cotidiano escolar, ensaio escrito por Débora
Madeira, se constitui como um recorte de algumas inquietagdes que compdem
a dissertagdo intitulada Cartografia do caminhar com estudantes (entre didrios de
pesquisa) no Instituto Benjamin Constant, que foi desenvolvida, entre os anos de
2021 e 2022, junto ao grupo de Pesquisa Coletivo e Diferencas na Educagédo, no
Programade P6s-Graduagdo em Educagdo - Processos Formativos e Desigualdades

Sociais da Faculdade de Formacio de Professores da Universidade do Estado do
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Rio de Janeiro. Trata-se de uma pesquisa-dissertativa, que buscou cartografar os
efeitos dos encontros com os estudantes do Instituto Benjamin Constant, desde
a percep¢ao de uma educadora que experimenta esse espago institucional na
condigdo de assistente de alunos. Um exercicio do pensamento, que admitiu o
didrio de pesquisa como uma forc¢a expressiva que pode suscitar questionamentos
quanto as nomeagdes que por vezes, sao dadas a alguns estudantes, categorizando-
os como deficientes e indisciplinados.

O artigo Olhares e Escritas Delignyanas: novos modos de ver e falar as
subjetividades “ditas” pessoas com deficiéncias de Jussara Cavalcante, emerge
da Dissertacdo de mestrado, sob titulo “Como uma onda no mar: entre olhares
e escritas cartograficas de uma professora de apoio educacional especializado
de uma escola publica de Niterdi’, produzida no Programa Pdés Graduagdo em
Educagao - Processos Formativos e Desigualdades Sociais (PPGedu/FFP/Uerj).
A escrita da Dissertagdo trouxe uma escrita cartogréﬁca, musical e poética,
tecida por meio da pesquisa-intervencdo, que enfatizou a experimenta¢do como
processo, com praticas e modos de perceber, sentir, aprender e desaprender, que
apontam sentidos para fugir dos registros certeiros, como as dissonancias das
praticas delignyanas. Neste recorte da dissertagao sao analisados os efeitos e a
producédo de subjetividades emergentes do entre e do encontro da pesquisadora/
pesquisa, da escrita e das subjetividades “ditas” pessoas com deficiéncia, com a
processualidade de Deligny.

Na tessitura do ensaio Escreviver nas encruzilhadas aquilombada: o
encontro com estudantes negras surdas como poténcia de transformagao, Sheila
Santos é movida por narrar alguns dos efeitos de uma pesquisa-escrevivéncia,
dissertagdio de mestrado defendida em 2022 nomeada “Escrevivéncias:
Escrevivéncias: denegrir(-se) e ensurdecer(-se) com estudantes negras surdas’,
no curso de mestrado do Programa de Pé6s-graduagdo em Educagdo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais da Faculdade de Professores da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, junto ao coletivo Diferengas e Alteridade na
Educagdo no entre do meu fazer como intérprete de Libras atuante no Instituto
Nacional de Surdos. Na dissertacdo buscou-se dar a ver os efeitos dos encontros
com estudantes negras-surdas e as literaturas negras numa turma do Ensino

Fundamental Noturno no primeiro segmento do ensino fundamental no Instituto
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Nacional de Educac¢io de Surdos, localizado na cidade do Rio de Janeiro. Todo este
processo formativo deu-se pela tentativa de tecer junto ao Coletivo Alteridade e
Diferen¢a na Educa¢ao uma colcha-encruzilhada forjada pelo movimento de dar
a ver as seguintes questdes que foram os contornos da pesquisa-escrevivéncia:
“Como seria esse nosso encontro com as literaturas negras? O que poderiamos
aprender juntas nessas conversas com as autoras negras? Como seria nos vermos
nas escrevivéncias negras? Desse modo neste ensaio arrisco no movimento de
aquilombar-se juntas, criando rasuras a partir da experiéncia de liberdade com
arte, com poesia, com afeto e sendo afetada’.

O ensaio de Daiana Silva, Tornando-se entre paisagens, se compde como
um efeito das paisagens produzidas no fazer de uma pesquisa de doutorado,
defendida em 2023, intitulada “Paisagens tecidas na diferen¢a: modos babélicos
de ver, sentir e aprender conversando com criangas do Instituto Benjamin
Constant em pandemia” A pesquisa foi escrita entre o Coletivo Diferencas e
Alteridade, vinculado ao Programa de Pds-Graduagao em Educagdo (PPGedu)
- Processos formativos e desigualdades sociais - da Faculdade de Formacao
de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) e o
Instituto Benjamin Constant (IBC), e buscou problematizar os modos universais
de ver, sentir e aprender no mundo, para afirmar-(nos) na diferenga que ha como
relagao. Portanto este artigo, pretende dar a ver os efeitos de alguns dos encontros,
isto é, paisagens em movimento, que se materializaram no desejo de produc¢ao da
pesquisa, e que a0 mesmo tempo se tornaram uma das texturas de composigao da
tese, afirmando o caos como possibilidade de encontros. Visibilizando-se assim, o
modo como é possivel tonar-se por entre paisagens, como expressao de possiveis
deslocamentos territoriais.

O texto de Joyce da Silva Costa, Termos Legais e Politicos que baseiam a
Educacao Especial na Perspectivada Educacio Inclusiva do Municipio de Niterdi/
R]J, foi escrito a partir dos efeitos da pesquisa realizada na dissertagao de Mestrado
“Experiéncias formativas de professoras de apoio educacional especializado recém-
concursados e regentes do municipio de Niterdi - RJ”, produzida no Programa
de Pés-Graduagao em Educagdo - Processos Formativos e Desigualdades Sociais
da Faculdade de Formagao de Professores da Universidade do Estado do Rio de

Janeiro. Da orientagdo do capitulo participaram a orientadora do Mestrado,
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professora Inés Braganca - Coletivo Polifonia FFP/UER] e UNICAMP-M e uma
das participantes da Banca de Defesa de Mestrado -que foi defendida em abril de
2020- e atual orientadora de Doutorado, professora Anelice Ribetto, do Coletivo
Diferencas e Alteridade na Educacao FFP/UER]. Este texto se apresenta como
recorte a abordagem das politicas publicas da educagao especial na perspectiva da
Educagéo Inclusiva que orientam as escolas do municipio de Niterdi/R].

O texto Cartografando encontros entre estudantes e uma professora na
escola que acontece no hospital: narrativas e problematizagcoes de uma trajetoria
escolar, de Vivian Padial, intenta fazer reverberar alguns dos efeitos da pesquisa
realizada na dissertagdo de mestrado “Anotagdes de Improviso e Problematizagoes
— Efeitos de encontros entre estudantes e uma professora na escola que acontece no
hospital”. A pesquisa foi produzida no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo
— Processos Formativos e Desigualdades Sociais — da Faculdade de Formagéao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro com o Coletivo Diferencas
e Alteridade na Educagéo e defendida em dezembro de 2022. A proposta pretendeu
cartografar os efeitos dos encontros entre estudantes e uma professora, na escola
que acontece no hospital - no municipio de Niter6i-R]. O presente artigo apresenta
a experiéncia que impulsionou e provocou a pesquisa, problematizando a politica
publica e as praticas pedagdgicas que acontecem nesse processo.

Cartografia de arranjos inclusivos em uma cidade do noroeste
fluminense: escrita resisténcia para um retrocesso medicalizante, de Rafaela
Nacinovic, é um recorte de uma dissertagao de mestrado do Programa de Pds-
Graduacio em Ensino da UFF, desenvolvida entre 2019 e 2021, e teve como
proposta apresentar o cenario da educa¢io inclusiva da cidade de Santo Antonio
de Padua-RJ através do acompanhamento de trajetérias de estudantes com
deficiéncia matriculados na rede publica municipal. Partindo do viés metodoldgico
da Cartografia de Deleuze e Guattari (2011), busca-se seguir as pistas que chegam
a fim de conhecer o campo de pesquisa de acordo com os acontecimentos.
Como forma de aproximagio, foram realizadas rodas de conversa e entrevistas
individuais com professores e profissionais das escolas, bem como familiares e
mediadores, almejando a construgao das trajetérias em uma confluéncia dos
percursos dos atores. Partindo dessa premissa, sio observados analisadores que

fazem emergir as distor¢des da politica em sua aplicagdo na rede municipal,
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que se mostram através do funcionamento restritivo das Salas de Recursos
Multifuncionais, a desarticulagéo entre os servicos escolares, a medicalizacido dos
processos educacionais e a captura da mediagdo escolar em favor de um modo
de operar silenciador de conflitos. Nas trajetorias escolares acompanhadas sdo
narradas possibilidades outras de relagdes escolares que apontam para a aposta
na micropolitica do cotidiano, na reconstru¢do das agdes sob a perspectiva do
modelo social da deficiéncia, bem como o reconhecimento do estudante com

deficiéncia enquanto protagonista dos processos educacionais.
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P

PSICOLOGIA, SAUDE E EDUCAGAO: CAMINHOS
QUE SE ATRAVESSAM NA PRODUCAO DE UM
CUIDADO COMPARTILHADO COM O SUJEITO

Renata Domingues Gongalves Caveari de Sousa

Pesquisar é um caminho que vai se modificando conforme os diversos
protagonistas que se cruzam sem nem mesmo imaginar o impacto de suas
impressoes no processo de trabalho. Pensar em uma nova praxis para o psicélogo
em saude é pensar a concep¢do de espagos para que esta se construa. Sair do
consultdrio, circular, ir ao encontro daquilo que pode surpreender e impactar as
relagbes com os sujeitos. Esta foi a escolha feita ao nos deslocar da centralidade
de especialistas para a articulagdo do cuidado em saide de modo compartilhado
com profissionais da educagdo, inspiradas pelo viés da estrutura de trabalho
delineada pelo matriciamento ou apoio matricial. Este texto inspirou-se na
pesquisa de mestrado denominada “Satide e Educagdo: encontros possiveis com
a mediagdo escolar no processo de inclusao da crian¢a com autismo no ensino
regular” (SOUSA, 2018).

Nesta perspectiva, é possivel afirmar que o modo de producio
de cuidado em satde na logica do apoio matricial rompe com a estrutura
hierarquizada dos encaminhamentos, ou seja, quem encaminha e quem recebe
o encaminhamento, permitindo a co-responsabiliza¢do dos atores envolvidos
neste processo (CAMPOS; DOMITTI, 2007). O didlogo com a tematica parte
do conceito da integralidade enquanto o olhar que se amplia para o sujeito
em todas as suas demandas e necessidades, ndo apenas enquanto aquele que
adoece e precisa ser tratado. Neste sentido Pinheiro (2009) nos fala de uma
produgdo de cuidado de carater ético-politico na medida em que considera
as pessoas enquanto sujeitos do desejo, capazes de serem responsaveis por
suas escolhas, atos e histérias. O olhar sobre a saude ganha contornos que nao
apenas a auséncia da doencga, mas constitui-se em uma pratica do cuidado no
cotidiano, no jeito de conversar com o sujeito, no toque, no amparo a queixa,

com a aten(;éo flutuante e com uma escuta atenta.
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No contexto da saude, de modo mais especifico, o apoio matricial
vai articular maior integragdo com a equipe ou profissional de referéncia, que
sdo aqueles que devem conduzir os casos ao longo do tempo, de modo amplo,
fortalecendo a relagdo entre os profissionais da saide e seus usudrios. “[...] sdo
arranjos organizacionais e uma metodologia para a gestao do trabalho em sauide,
objetivando ampliar as possibilidades de realizar-se a clinica ampliada e integragao
dialégica entre distintas especialidades e profissdes” (CAMPOS; DOMITTI,
2007, p. 400). Ha um arranjo coletivo e modos de intervengdo compartilhados
que se estruturam através de equipes interdisciplinares. Em analogia, configura-
se o profissional ou equipe da educagido enquanto referéncia, e a figura do
psicologo um possivel apoiador, permitindo a mudanga na relagdo entre estes
dois campos, ndo mais a partir de uma relacdo vertical e de certa forma isolada,
mas buscando a partir do apoio criar possibilidades e estratégias que viabilizem a
intera¢ao com as diferencas na perspectiva do empoderamento do professor. Tal
empoderamento se justifica frente a quantidade de encaminhamentos da escola
para o servi¢o de saude, que denuncia uma destitui¢do do docente do lugar de
busca de novas possibilidades e estratégias junto ao estudante, quando apela para
que o profissional da saude encontre uma solu¢io para os problemas do aprender.

Em um sentido profuso é o que se refere a chamada clinica ampliada e
compartilhada. Ampliar e compartilhar saberes e praticas que ultrapassam um
corpo e seu sentido bioldgico e clinico, pensando em sua composi¢ao enquanto
multiplicidade de atravessamentos de vida, de historia, de tempo e espaco, de
sentimentos e expectativas e de outras coisas que o impactam. E praticar o desapego
a propria clinica por assim dizer, desconstruindo-a, sabendo olhar para o sujeito e
sua experiéncia nao se restringindo ao sintoma. O maior objetivo se torna a invengao
da vida e de novas sociabilidades e subjetividades. “Se a relagdo continua a se dar
sempre por meio da clinica, mesmo que “ressignificada” ou “ampliada’, a relagdo
sera sempre com a doenga, e ndo com os sujeitos” (AMARANTE, 2007, p. 169).

O cuidado éartesanal e se opde aos principios arquitetados pelalogica taylorista
de compartimentalizacio, seriagdo e padronizacao do trabalho, despersonificando
as relagdes, embora este paradigma ainda se faca presente nas praticas médicas,
psicologicas, pedagdgicas e outras mais. Nao se pretende desconsiderar o que cada

especialidade tende a contribuir no processo de cuidar, mas de tragar um plano
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comum, entendido justamente como o rompimento com esta l6gica homogeneizante
e totalizante (PASSOS; KASTRUP, 2013). Comum por se tratar de um processo de
construgao no coletivo e buscando o caréter heterogéneo das relagoes. Cada caso que
¢ atendido em um servigo de satide ou em uma escola requer a percep¢io de que
estamos lidando com um sujeito e sua singularidade. Em um plano comum o que
prevalece é o que naquele sujeito vai se manifestar através de caracteristicas especificas
e singulares para ele. Pensar na ampliagio de uma clinica implica considerar as
diferentes abordagens de conhecimento, a transdisciplinaridade e concepgao
multiprofissional. “A intengéo é possibilitar a troca de saberes e de préticas em ato,
gerando experiéncias para ambos os profissionais envolvidos” (BRASIL, 2009, p. 33).
Questionar a fragmentagdo que permeia as praticas profissionais em todas as dreas,
permitindo a ampliagdo do olhar para seu objeto, ou seja, a doenca, superando seu
carater morbido, pensando na construgdo da autonomia e producio de cuidado que
valorize a escuta do outro, o apoio e a educagdo em saide (CAMPOS; AMARAL,
2007). Entende-se que é a partir da constru¢do de uma nova pratica em psicologia que
se possa ajudar o sujeito em seu projeto de transformagao, acreditando que mesmo
diante de um diagnostico a vida se faz potente e precisa ser experimentada.

O viés que aqui se apresenta caminha na proposta de um trabalho
construido em conjunto com todos os atores envolvidos na produgio de satude e
qualidade de vida para as pessoas em geral. O lugar de “dar conta” dos possiveis
sintomas dos sujeitos que nao aprendem, que nao conseguem acompanhar os
conteidos que aprioristicamente a escola decidiu como sendo os que devem ser
aprendidos, ou seja, o lugar de “dar conta” dos que sdo excluidos da escola nao mais
se reduz aos consultorios. A aposta é de um cuidado compartilhado convocando
também a escola e seus atores a “dar conta” de suas questdes e tensionar seus

saberes e praticas instituidos como verdades absolutas.

A saude que se faz no coletivo

Falar do lugar epistémico que nos atravessa requer algumas pontuagdes,
afinal de contas a saude é ampla, com significados e direcionamentos diversificados.
No entanto, o referencial tomado como caminho de uma investiga¢ao processual

serd a saude coletiva, sendo compreendida como:
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[...] campo de produgio de conhecimentos voltados para a compreenséao
da satide e a explicagdo de seus determinantes sociais, bem como o
ambito de praticas direcionadas prioritariamente para sua promogio,
além de voltadas para a prevencio e o cuidado a agravos e doengas,
tomando por objeto nao apenas os individuos mas, sobretudo, os
grupos sociais, portanto a coletividade (PAIM 1982; DONNANGELO
1983 apud SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 3).

A satde coletiva ganha intensidade no pais principalmente a partir dos
anos 70, constituida por varios saberes, conﬁgurando-se como uma area ainda em
construcdo, sendo de certa maneira diferenciada em relagdo ao que é conhecido
como saude publica. Numa perspectiva histdrica, duas concep¢des em torno da
saude surgem a partir do século XVII na Europa, sendo a Aritmética Politica e
a Policia Médica. A primeira tem sua origem na Inglaterra, tendo como um dos
principais objetivos a sistematizagdo da natalidade e da mortalidade, surgindo um
Conselho de Saide em Londres e um hospital para isolamento de pacientes com
peste. A concepgao de Policia Médica traz em sua esséncia a supervisao da saude das
populagdes, com regulamentagdes e normas de controle, prevencao e esclarecimento
ao publico em geral (ROSEN, 1994 apud SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 4).
Foi a partir do século XIX na Europa que a medicina se institui enquanto disciplina,
passando dos manuais de higiene a um conjunto de conhecimentos mais especificos.
Foi na Franca que a medicina em sua relagdo intrinseca com a higiene publica
supera seu Unico fim de estudar e curar as doengas, revelando seu cardter social,
ajudando na elaboragdo de leis e cuidando da satde do publico. O termo medicina
social apresentado por Jules Guerim em 1948 em Paris, traz consigo a relagdo com o
processo de industrializagdo da época, a situagdo de saide dos operarios e mudangas
sociais na resolucdo de problemas de saude (ROSEN, 1983 apud SILVA; PAIM;
SCHRAIBER, 2014, p. 4). Para Foucault (1979), a medicina moderna é considerada
como uma medicina social sob o viés de intervenciao que faz sobre a sociedade e
também por sofrer suas intervengdes ao atuar sobre individuos. Toma o corpo em
seu aspecto bioldgico e do poder, sendo o controle da sociedade exercido através do
corpo (SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014).

O termo satde publica emerge a partir do século XIX na Inglaterra em

fun¢ao do movimento desencadeado pelo processo de industrializagdo que trouxe
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como reflexo intensas modificagoes no modo de vida das pessoas. Sua defini¢do

se conﬁgura como:

[...] a ciéncia e a arte de prevenir a doenca, prolongar a vida, promover
a saude fisica e a eficiéncia através dos esforcos da comunidade
organizada para o saneamento do meio ambiente, o controle das
infec¢bes comunitarias, a educagdo dos individuos nos principios de
higiene pessoal, a organiza¢do dos servigos médicos e de enfermagem
para o diagndstico precoce e tratamento preventivo da doenca e o
desenvolvimento da maquina social que assegurara a cada individuo na
comunidade um padrio de vida adequado para a manutencio da saude
(WINSLOW, 1920 apud SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 5).

Comeca a haver uma grande preocupagio com as condi¢des de satide que
afetam um enorme contingente de assalariados que agora transitam pelas cidades
inglesas. Autoridades da época comegam a se preocupar com o impacto que a
populagao pobre e suas condigoes sanitarias traziam para o desenvolvimento de
modo geral, propondo desta maneira interven¢des no saneamento das cidades
e uma organiza¢do do Estado em fungdo das novas demandas em satde. Assim
sendo, em 1848 ocorre o Primeiro Ato de Sadde Publica, com a criacdo do
Conselho Geral de Saude (ROSEN, 1994 apud SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014,
p. 4). A industrializagdo e suas consequéncias no que se refere a saide também
impactaram outros paises como os Estados Unidos gerando medidas de controle
e intervengdo por parte do Estado.

Seguindo os modelos europeus, o Brasil realiza agdes diversificadas
voltadas para saude e saneamento nas cidades, buscando o controle de
endemias, realizando campanhas como a do controle da febre amarela, ficando
este periodo conhecido como “sanitarismo campanhista® (SILVA; PAIM;
SCHRAIBER, 2014, p. 5). Todavia, no decorrer dos anos de 1930 a 1964 ocorre
o periodo de institucionaliza¢ao das campanhas sanitarias, que envolvem drgaos
governamentais, como por exemplo o Ministério da Satde. Destaque neste periodo
para o surgimento do “sanitarismo dependente” (SILVA; PAIM; SCHRAIBER,
2014, p. 5), por se tratar da importagdao de um modelo americano pela Fundagao
Servico Especial de Saude Publica e do “sanitarismo desenvolvimentista” (SILVA;
PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 5), que partia da premissa de que quanto melhor
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o desenvolvimento economico, melhor seria o estado de saude das pessoas.
Surgem no decorrer instituigdes que se propdem ao fornecimento de uma
assisténcia médica individual, através dos fundos de pensido dos sindicatos, mas
que posteriormente passa a ter a participacao do Estado através dos Institutos de
Aposentadoria e Pensao (IAP), mas contemplando categorias de trabalhadores
formais, sendo em seguida estendido essa assisténcia aos familiares, apoiado pela
Previdéncia Social, que era também responsavel por aposentadorias e outros
beneficios trabalhistas, sendo assim denominada “medicina previdenciaria”
(SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 5). Paim (2003) vai ressaltar a participacao
do setor privado através da atuagdo dos planos de saude que fixou um modelo de
assisténcia médica pautado numa assisténcia de carater hospitalar, tecnificado e
voltado para acoes de cura individuais.

Assim sendo, ha um processo de reformulagao do ensino da medicina,
no intuito de repensar a pratica médica pautada em um modelo individualista,
descolado da realidade daquele que é assistido. Surgem os movimentos da
Medicina Integral, que vai conceber a Medicina Preventiva no curriculo médico,
e o da Medicina Comunitaria, oriundos nos EUA a partir da década de 40/60
(SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014). Contemplar a reestruturacio do ensino
em medicina permite a maior compreensdo do pensamento que norteia esta
pesquisa, ao enfatizar o cuidado compartilhado em satde, admitindo que para
além de um paciente existem condi¢des de existéncia que impactam diretamente
a sua saude. Os movimentos acima citados trouxeram a ampliagdo da perspectiva
de tratamento para o paciente, ampliando a concepgdo de saide pensando nio
apenas em seu cardter curativo, mas também na reabilitacio do paciente em
seu contexto social, na retomada de suas atividades e na prevencdo de possiveis
agravos. A Medicina Comunitdria partia do principio de uma integragdo com
diversas disciplinas para contemplar o cuidado global do paciente, acreditando
ser necessario se deslocar dos espagos comuns ao ensino médico, como o hospital,
para se inserir em situagdes que contemplem a familia e a comunidade a qual
pertence o paciente. “A reforma entdo sugerida foi a de acrescentar a formacao
médica a experiéncia do aluno em praticas assistenciais extramuros do hospital-
escola, localizando-se diretamente nas comunidades e de preferéncia entre as
populagdes mais carentes” (SILVA; PAIM; SCHRAIBER, 2014, p. 6).
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A Medicina Preventiva e Comunitaria contempla uma abordagem
processual da saude-doenca, apontando que existem fatores que vao influencid-lo
que escapam ao paradigma individual e biomédico. O sujeito que adoece deve ser
contemplado em seu espago, em seu tempo histdrico, tomado pelas questoes que
atravessam a sociedade, em seus aspectos economicos, politicos e culturais.

No Brasil, a influéncia desses movimentos tornou-se mais evidente
a partir de 1968 com a Reforma Universitaria, embora tivesse de enfrentar
problematicas diferenciadas, principalmente no que se refere a compreensao da
questao do coletivo e sua relacdo com a satde enquanto um campo produtivo, de
construcdo de saberes e praticas. Mas ¢é a partir da amplia¢ao dessa visdo que vai

se desenvolver a perspectiva da Medicina Social no Brasil.

[...] no plano académico, era alimentada por movimentos sociais que
colocavam em debate a questio saude e propostas de redefini¢do das
politicas de satide no Brasil que resultariam na Reforma Sanitdria
Brasileira e no Sistema Unico de Saude (SUS) (SILVA; PAIM;
SCHRAIBER, 2014, p. 7).

A saude coletiva é construida desta maneira a partir do referencial
democratico de lutas preconizadas pelo movimento da Reforma Sanitaria (2014),
reconhecendo o direito a saide como conquista da cidadania, assim como
preconizando a criagdo de um Sistema Unico de Saude publico, descentralizado,
na perspectiva da integralidade e da gestdo participativa (SILVA; PAIM;
SCHRAIBER, 2014). E um movimento questionador e se define enquanto
processual, ampliando-se e reinventando-se como campo, repensando praticas e
saberes ja instituidos.

A saude que se faz no coletivo leva em conta a producao da subjetividade
que impacta o adoecer e suas consequéncias para o sujeito. Nao ha apenas um
corpo biologicamente afetado por sintomas, mas existem circunstancias de vida
que o transformam, que o levam a adoecer. E no embalo de movimentos de
lutas que buscam o repensar de préticas em saude, ndo ha como nio se referir
ao Movimento da Reforma Psiquidtrica brasileira e sua importancia para o
pensamento em torno do sujeito em sofrimento psiquico. Ao romper com a légica

do enclausuramento dos considerados “anormais” em instituicdes especializadas
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como os hospitais psiquiatricos, a Reforma Psiquiatrica amplia horizontes na
desconstrucdo do paradigma da segregacao, corroborando com um cuidado que
se faz e se produz no coletivo, partindo do territério habitado, nas relagdes e suas
referéncias. Fazendo este aporte para a educagdo, nos empenhamos em buscar a
partir deste lugar da satide coletiva e dos referenciais da Reforma Psiquiatrica o

arcabouco para pensar a inclusio.

Processos instituintes da reforma psiquiatrica e da educacao
inclusiva no brasil: conceitos de uma “velha estrada” para produzir
“outros caminhos”

Nao ha como fazer referéncia ao movimento da Reforma Psiquidtrica no
Brasil sem resgatar a experiéncia de Franco Basaglia, por volta da década de 60, na
Italia. Em suas ideias transitava a percep¢ao de que para além da doenca existiam
sujeitos, revolucionando nio apenas a forma de tratamento proposta para estes,
mas fomentando o repensar de praticas instituidas como sendo plenas em suas
verdades no que se refere ao sujeito que ndo se enquadra a normas e padrdes
previamente estabelecidos. De acordo com Amarante (1994), o pensamento a
respeito da desinstitucionalizagdo que Basaglia apresenta ao cendrio mundial ndo
se refere a simples desospitalizacdo, mas aponta uma ruptura com a psiquiatria
tradicional que categoriza o louco como aquele que nao possui autonomia,

incapaz, sem razao, ou seja, um sujeito alienado.

No entendimento da Reforma Psiquidtrica, o louco passa a ser
considerado um sujeito. Assim, para a aten¢ao psicossocial, a psiquiatria
¢ apenas uma disciplina, dentre tantas outras, que pode contribuir
parcialmente para explicar e intervir sobre o fendmeno da loucura. De
acordo com este modelo, a doenga mental deixa de ser o foco central,
consequentemente a internagdo no hospital psiquiatrico deixa ser uma
possibilidade terapéutica, e a cura néo se torna o unico fim a ser atingido
com o tratamento (AMARANTE, 2003, p. 61).

Este movimento por uma nova forma de tratar os pacientes psiquidtricos

embora estivesse ganhando forcas, foi sistematicamente criticado, uma vez

que o sentido da desinstitucionaliza¢do féra deturpado, sendo veiculado como

24



EXPERIENCIA ENTRE EDUCAGAO, ENSINO, DIFERENGA E TERRITORIO

desassisténcia e desamparo daqueles que ndo mais seriam acolhidos pelos hospitais
psiquidtricos. A industria farmacéutica e os empreséarios donos de hospitais foram
0s que mais apontaram o descabimento que o modelo de ruptura com a proposta
asilar poderia trazer para os pacientes e seus familiares (AMARANTE, 1994).

As ideias de Basaglia ganham intensidade no Brasil a partir da década de
70. Suas visitas ao pais reforcavam a concepg¢ao de que era necessaria uma nova
maneira de se conceber o conceito de saide e doenga. Sua maneira de pensar em
torno da Saide Mental e de sua complexidade ganha refor¢o com o movimento
que se consolidava no pais, a Reforma Sanitaria. Paiva e Teixeira (2014) apontam
que de forte cunho social, 0 movimento se estruturava a partir da perspectiva de
que a saude estava para além do bem-estar fisico ou biolégico do ser humano. Na
realidade, a satide passaria a ser pensada como a valorizagdo da qualidade de vida
das pessoas. Um dos maiores representantes deste movimento, o médico Sérgio
Arouca (PAIVA; TEIXEIRA, 2014), considerava que o Movimento da Reforma
Sanitdria brasileira se instituia como um movimento transgressor, num momento
histdrico de intensa repressao no pais por conta da ditadura militar. Através do
viés marxista 0 movimento langa luzes em torno da concep¢ao da doenga como
sendo socialmente determinada e garante a universalizacdo da saide como um
direito de todos e a ampliagio dos principios do Sistema Unico de Satide. Neste
cendrio de intensas reivindicagdes e lutas, tanto a Reforma Sanitaria quanto
a Reforma Psiquidtrica se destacam por tentar subverter a ldgica do biopoder,
pautado no referencial clinico de cuidado. Nesta perspectiva Foucault (1984) nos
remete ao poder politico da medicina que nos torna corpos intimamente vigiados
e inspecionados, controlados rigidamente, provocando assim a divisdao entre
aqueles que gozam do estado de saude ou nao.

Basaglia inspira uma nova légica no que se refere ao pensamento a respeito
da doenca mental, admitindo a possibilidade de novas formas de existéncia, de
que ¢ possivel conceber singularidades diversas e potentes, mesmo para aqueles
sujeitos que percebem o mundo de modo tao peculiar e proprio.

Embora contemporaneo ao movimento da Reforma Sanitaria brasileira,
o movimento da Reforma Psiquiatrica no Brasil seguiu um percurso préprio de
lutas intensas. De acordo com BRASIL (2005, p. 6):
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[...] é processo politico e social complexo, composto de atores, instituicoes
e forcas de diferentes origens, e que incide em territérios diversos, nos
governos federal, estadual e municipal, nas universidades, no mercado
dos servigos de saude, nos conselhos profissionais, nas associagdes de
pessoas com transtornos mentais e de seus familiares, nos movimentos

sociais, e nos territdrios do imaginario social e da opinido publica.

Neste contexto, é a partir de 1978, com o Movimento dos Trabalhadores
em Satde Mental que de fato a luta pelos direitos dos pacientes psiquiatricos se
intensifica no Brasil. Este movimento é fortalecido pela participagéo de diversos
atores que direta ou indiretamente estdo implicados em romper com a légica
da violéncia e segregacdo daqueles que se encontram em sofrimento mental.
Além disso, também é importante ressaltar a critica ao carater mercadoldgico
que envolve a loucura, uma vez que o hospital psiquidtrico é uma instituicéo
que gera lucros e refor¢a o saber/poder psiquidtrico instituido, priorizando
a doenca e ndo o sujeito que sofre. Nesta trajetoria, vale a pena destacar
importantes marcos da influéncia do movimento. Segundo Brasil (2005) sdo eles:
Proposta de reorientagdo da assisténcia e inicio do rompimento com a légica
hospitalocéntrica na Coldnia Juliano Moreira (asilo situado no Rio de Janeiro
com cerca de 2600 internos) nos anos 80; II Congresso Nacional do Movimento
dos Trabalhadores em Saide Mental (MTSM), em 1987; I Conferéncia Nacional
em Saude Mental- RJ; Surgimento do primeiro Centro de Atengao Psicossocial
(CAPS) em Sio Paulo, em 1987.

Além destes marcos, considera-se também de grande relevancia a entrada
no Congresso Nacional do projeto de lei do Deputado Paulo Delgado, em 1989,
que foi sancionado em 2001, ficando conhecido como a Lei 10.216, que dispde
sobre os direitos das pessoas com transtornos mentais e o redirecionamento do
modelo assistencial em satide mental. Sem duvida, a lei 10.216 foi um marco
consideravel para o Movimento da Reforma Psiquiatrica, proporcionando maior
visibilidade e consolidagdo das propostas apresentadas. Embora a luta pela
humanizagdo dos servigos de saude destinados as pessoas em sofrimento psiquico
tenha tido muitos outros episddios, ndo ampliaremos nesta escrita uma discussdo
mais aprofundada sobre os mesmos. Ao se destacar os movimentos de luta pela

Reforma Psiquiatrica revelam-se praticas obscuras de exclusdo, de violéncia e de
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segregacdo dos sujeitos considerados “anormais’, um modelo de tratamento que
aniquila a poténcia de vida daqueles que se colocam no mundo sob uma condi¢iao
de existéncia destoante do que se considera o padrao esperado.

A luta contra a institucionaliza¢ao preconizada por Basaglia, diz respeito
ao aniquilamento do aparato manicomial enquanto praticas que permeiam
multiplas disciplinas e institui¢des, num movimento intenso que se estende e se
pratica nos mais variados espagos sociais (AMARANTE, 1994). Espagos como
o da escola, por exemplo, instituicdo que embora tenha passado por mudangas
significativas, ainda protagoniza uma histéria de marginalizagdo e afastamento
dos que nio sdo capazes de se enquadrar a légica homogeneizante instituida.
Foucault (1987) ressalta que a escola, assim como outras instituigdes cumprem o
papel de docilizar os corpos para que estes se tornem manipulaveis e uteis, através
da disciplina. As filas, a busca por resultados, e principalmente a implementagédo
de um espago serial contribuiu de modo decisivo para o funcionamento da
escola como um equipamento de controle, sendo responsavel por ensinar, vigiar,
hierarquizar e recompensar aqueles que nela estao inseridos. Todo um aparato
que comega a ser perseguido, principalmente a partir dos séculos XVII e XVIII,
tempos em que a Revolucdo Industrial avanga pela Europa e cada vez mais ha
a necessidade de se esquadrinhar os tempos e os movimentos, de se docilizar e
preparar os corpos tornando-os assujeitados ao poder mercantil que se instituia.

Nao ha duvidas que o surgimento da escola esta sobremaneira ligado ao
desenvolvimento do capitalismo e sua criagiao e modelagem servem para garantir
o poder da burguesia, assim como naturalizar seus valores, costumes e habitos
exercendo seu carater politico, reproduzindo a ideologia dominante (COIMBRA,

1989). Rodrigues & Amarante (2018) falam de uma “perspectiva docente”:

Nido pode deixar de sugerir uma inquietacdo frente a perspectiva
docente enquanto criadora de patologias, que insiste em ndo aceitar as
formas e processos de aprendizagem de cada um em sua singularidade,
criando assim estigmas de que aquele que ndo se desenvolve na linha
padrdo de aprendizado necessita receber um diagndstico da area
médica, que subsidie a ideia de que hd um problema localizado no
cérebro (RODRIGUES; AMARANTE, 2018, p. 131).
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Palavras Finais

Embora seu discurso seja de uma instituicdo democratica e aberta a
todos, a escola seleciona e elege os mais preparados e capazes de acordo com
os padrdes impostos pelo capitalismo para atender suas demandas. Aos que
fracassam, repetem de ano e ndo conseguem aprender, a escola se justifica
culpabilizando os estudantes e suas familias, afinal, o engodo do discurso
hegemonico é que as oportunidades sdo “iguais” para todos. Todavia, mesmo
reconhecendo esta instituicdo como dispositivo de controle social, acredita-se
que é em seu interior que se constituem os espagos de luta e resisténcia a logica
predominante. Sdo as micropoliticas e as contradi¢des existentes nos espagos
escolares que podem contribuir para construcao de linhas de fuga na produgao

de uma educagao emancipadora.
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TRILHANDO CAMINHOS: NARRATIVAS SOBRE
PROCESSOS INCLUSIVOS E MEDIAGCAO ESCOLAR
NO COTIDIANO EDUCACIONAL

Thamyres Bandoli Tavares Vargas

Trilhas da Pesquisa

Esta produgdo percorre caminhos acerca da compreensdo de tentativas de
efetivacdo de processos inclusivos de criangas com necessidades educacionais especiais,
em especial aquelas diagnosticadas com transtorno do espectro autista, através do recurso
da Mediagao Escolar. Assim, esta pesquisa propds-se a conhecer a mediacio enquanto
um dispositivo inscrito no bojo da Educagdo Especial, na perspectiva da Educagio
Inclusiva, através do método da cartografia, produzido por Deleuze e Guattari (1995).
Esse texto ¢ produto da dissertacido de Mestrado em Ensino “Cartografia de processos
inclusivos: narrativas sobre o cotidiano da mediacio escolar” (VARGAS, 2017).

A partir de uma compreensdo construtivista entende-se que o
conhecimento nao ¢ descoberto, mas, criado. Produzido em meio a um jogo de
forgas e através de um mergulho do pesquisador num plano comum (PASSOS;
BARROS, 2015). “Eis, entdo, o sentido da cartografia: acompanhamento de
percursos, implicacdo em processos de produgdo, conexdo de redes ou rizomas”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015).

Assim, a Cartografia define-se, como “um caminho, uma diregdo ético-
politica” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2014). O cartégrafo habita o campo
compreendendo-o como um territério existencial. Nao simplesmente conhece,
coleta informagdes, analisa e processa dados, mas, esta inserido de forma receptiva
e afetiva, engajado no ritmo, construindo, assim, um plano comum no territério
de pesquisa (ALVAREZ; PASSOS, 2015).

“O cartografo é formado nas problematizagées do mundo, nos desvios, nos
lapsos, ali onde algo escapa ou onde ndo encontramos o que ansiamos encontrar”

(POZZANA, 2014). A formagdo do cartografo se da concomitantemente a
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pesquisa. A¢ao que o convida a reeducar os sentidos e a exercita-los, a fim de
que alcance uma sensibilidade e passe a perceber o que antes lhe era invisivel.
Cartografar vai de encontro a visao asseada e a postura neutra, da ciéncia classica,
mas vai ao encontro do que ¢ inventivo, multiplo e articulador. Vai ao encontro de
novos encontros, ao encontro da experiéncia (ALVAREZ; PASSOS, 2015).

Assim, no intento de cartografar a Media¢ao Escolar, a experiéncia
de pesquisa me agucou os sentidos, convocou-me ao campo, a constituicao de
um plano comum. Fez-me pensar nos tensionamentos existentes e me desafiou
a acompanhar os processos de inclusido e exclusio que flulam numa escola
municipal, localizada na periferia de uma pequena cidade do interior do estado
do Rio de Janeiro. Escola atravessada por vozes, pessoas, politicas e desejos.
Escola que fui conhecendo através de visitas semanais ao longo de um ano. Um
ano de observagoes, de didlogos, de implicagdo, de escuta, de intervengdes e de
aprimoramento da atengdo e da percepgao.

Inicialmente, entrei no territdrio com a aten¢do enviesada, focada em observar
e cartografar a atuagdo dos mediadores escolares naqueles contextos. Entretanto,
bastou uma visita para o campo me provocar, me fazer questionar os limites desta
pesquisa. Tocada pelos atores que compdem aquele campo, percebi que ndo somente
os mediadores tinham algo a “dizer” / “expressar” a respeito da mediagao escolar. Pois,
ela ndo possui um sentido em si, mas esta inscrita no dispositivo escolar, que esta
inscrito na Educacdo Inclusiva, que esta inscrita no ambito das relagdes humanas e
assim sucessivamente. Os outros falavam e porque ndo os ouvir?

Como aprendiz de cartografa fui aos poucos criando lagos, desfazendo
o0s nos, desatando, atando, lendo, observando, agindo, escrevendo, ndo somente
sobre mediac¢ao, mas, também sobre de Processos de Inclusdo ou Exclusio em
curso naquela instituicdo. Assim, a tessitura do presente texto deu-se na busca
por mapear o territorio e a mediagdo escolar. Entretanto, estes ndo sao caminhos

fixos/trilhos, mas, linhas/trilhas.

Novas rotas: A inclusao como caminho

Em 2008, o Ministério da Educacio e a Secretaria de Educacdo Especial

langaram o documento intitulado ‘Politica Nacional de Educa¢io Especial na
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Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o qual contém as diretrizes orientadoras que
atualmente regem a Educa¢ao Especial no Brasil. Através dessa Politica passou
a ser garantido, as pessoas com deficiéncia o ensino na escola regular, a oferta
de atendimento educacional especializado, a possibilidade de continuidade dos
estudos, a promogio da acessibilidade universal e a modalidade educac¢io especial
da educagao infantil até a educagao superior.

Em julho de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, a qual entrou em vigor em janeiro de 2016. No que se refere a educacio,
esta lei reafirma que “é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade, assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia” (BRASIL,
2015a). Sendo também responsabilidade do poder publico garantir, acompanhar e
avaliar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades da educacao.

De acordo com Sassaki (1997), a inclusdo é entendida como o “processo
pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais
pessoas com necessidades especiais”. Jerusalinsky e Paez (2000) complementam
o pensamento de Sassaki, no sentido em que dizem que “uma escola inclusiva, é
uma escola que se prepara, a priori, para receber as diversidades das criangas, nas
mais variadas circunstancias” (JERUSALINSKY; PAEZ, 2000).

Estabelecida como um novo paradigma a ser alcangado, a Inclusao Escolar
foi, e tem sido, um grande desafio no seio das institui¢oes de educa¢ao. Sua
concretizacdo tem se deparado com a sensacio de despreparo, com a dificuldade
de atender as necessidades especificas dos estudantes, com a falta de recursos, com
a crenca da impossibilidade de aprendizado, com a obstinagdo de algumas escolas
e com a dificuldade destas em investir em mudangas arquitetonicas, pedagogicas
e atitudinais (PRACA, 2011).

No caminho havia uma pedra: O Saber-Médico, a expectativa da
“crianca normal” e a Mediacao Escolar

Nesse cenario, em que a escola sente-se incapaz de atender as necessidades do
aluno, o saber pedagdgico é colocado frente ao seu nao-saber, o que coloca em xeque
sua hegemonia, e abre vias para o saber-médico. O encaminhamento destes alunos para
profissionais — supostamente — preparados surge como uma possibilidade de atender

(ndo ensinar/educar) as necessidades deste publico. Deslocando a responsabilidade
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sobre o aluno para o outro, atribuindo somente aos especialistas, ou seja, ao saber-
médico, a capacidade de intervengio (SALGADO, 2012).

Assim, diante da demanda por profissionais que acompanhem os alunos
com necessidades educacionais especiais em seu cotidiano escolar, e auxiliem
o professor regente, surge a questdo: o que guia a media¢do escolar? Ela esta
vinculada as praticas segregatorias, que afastam o aluno em situagdo de inclusao da
comunidade escolar e privam a mesma da sua responsabilidade frente a0 mesmo?
Ela vincula-se a formas de agir e educar guiadas por um objetivo de controle,
disciplinarizagao e silenciamento, através de uma postura medicalizante? Ou ela
pode ser uma possibilidade, uma maneira de garantir ndo somente o acesso, mas
também a participagao e a aprendizagem do aluno, uma vez que este profissional
teria condigdes de inclinar-se sobre as caracteristicas do mesmo, perceber suas
potencialidades, dificuldades, padroes de comunica¢ido e habilidades, e assim
auxiliar o professor e a escola frente a esse desafio que se soma a tantos outros
existentes no 4mbito escolar?

O enraizamento do discurso médico nas instituigdes de educagio tem
servido a classificagdo, padronizagdo, normalizacdo e exclusio dos alunos. A
partir de uma premissa racional cientifica, as particularidades dos sujeitos - as
subjetividades — sdo abolidas, pois preconiza-se o conhecimento genérico, neutro
e generalizavel (MOYSES; COLLARES, 2008).

Essa visao generalista do saber-médico, que exclui as diferengas, contrapde-
se a0 movimento que tem buscado transformar a escola num lugar de todos. Pois,
transformar-se numa instituicdo inclusiva ndo diz respeito simplesmente a aceitar
alunos com deficiéncias ou empreender em inovacdes educacionais para estes. A
inclusdo implica compreender que o outro é irremediavelmente diferente. A diferenca
¢ substancial, basal, “a diferenca é o que existe, a igualdade é inventada e a valorizagao
das diferengas impulsiona o progresso educacional” (MANTOAN, 2004).

Avalorizagdo do saber-médico naescolafazesse processo detransformagao
regredir. Pois, retoma os ideais basilares e normalizadores da escola moderna. Os
espagos escolares foram moldados de forma que permitisse uma vigilancia e assim,
garantisse a ordem (PONTES, 2013). Quanto mais homogéneo, uniformizado e

normalizado, mais propicio a aprendizagem o ambiente seria considerado.
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Ensinava-se aos professores que a melhor maneira de aprender era
com um grupo homogéneo, quanto mais parecida a resposta, melhor
o resultado! O melhor era quando se dizia, “todos levantem a mao”!
E todos levantavam a mio exatamente na mesma altura! Quanto
mais homogéneo, nos diziam, mais se aprende. Para um grupo ser
considerado homogéneo, a singularidade e a diferenca precisam ser
apagadas (PAEZ, 2001, p. 35-36).

Essa escola moderna, operada na légica da classificagao normal/anormal,
exclui aquele que é desviante, que ndo aprende como deveria, que encarna a
diferenga, a indisciplina, a loucura. O desviante quebra o siléncio das fileiras,
das grades, da hierarquia, do tempo, dos padrdes. O dito anormal interrompe a
légica operante, ndo se encaixa na estrutura instituida, desafia o saber e revela o
ndo-saber. Assim, ndo possui um lugar nessa estrutura, é excluido. Portanto, “a
crianca especial é produzida no e pelo discurso social escolar” (ALBANO, 2015).
Pois, quando a escola institui, através dos seus dispositivos, a crian¢a normal,

consequentemente, ela produz a crianga nao-escolarizavel.

Depois da pedra: Novos caminhos. Novos destinos?

O mediador corre o risco de trabalhar para que o aluno se adapte as regras
para ser incluido. Corre o risco de ser mais uma prescri¢ao médica, mais um olhar
medicalizante, o qual atribui o fracasso do aluno a uma condigéo fisica, neural
ou intelectual. Corre o risco de reduzir toda a subjetividade do aluno ao seu
diagnoéstico. Corre o risco de reafirmar a impossibilidade de autonomia do aluno,
justificando com sua presenca que este é incapaz e necessita de acompanhamento
o tempo todo. Corre o risco de “capturar os desvios e repard-los em prol da
afirmac¢do de um modelo de normalidade” (KAUFMAN, 2016).

Mas, entdo, “como produzir um trabalho de mediagao que restitua a vida
como poténcia?” (Kaufman, 2016). Talvez seja interessante pensar um pouco sobre
a diferenga, sobre processos de diferenciagao, singularidades. Somos usualmente
guiados por um olhar que marca, normatiza, classifica, e como tudo difere, cria-se
um padrao ao qual todos sdo submetidos. As diferencas ndo sio compreendidas
como caracteristicas proprias de cada um, elas sio anuladas. E aqueles que

«s . » . . ~ . . o~ .
insistem” em diferir sdo interpretados como a oposi¢cdo do que deveriam ser
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(KAUEFMAN, 2016). Entretanto, em alguns casos, atender e respeitar a diferenca
pode envolver, necessariamente, garantir um apoio personalizado para o sujeito.
Talvez, de fato, a mediagdo escolar possa se configurar como uma tecnologia
social inovadora (RODRIGUES, 2015).

Dessa forma, o mediador é chamado a “permitir o estranhamento das
relagdes de forgas dentro da escola, buscando dar passagem a produgdes singulares”
(KAUEMAN, 2016). E convocado a, junto a escola, ter uma a¢do pautada na busca

por oportunizar a autonomia e o desenvolvimento do aluno.

Sendas percorridas

Agora, cientes das diversas entradas e saidas desse rizoma/labirinto
no qual a mediagao se insere, as narrativas que seguem, sdo fragmentos que
mapeiam tensionamentos cotidianos de préticas escolares, por vezes exitosas,

por vezes malogradas.

Cartinha ao Papai Noel

Sala cheia, aquele burburinho habitual. Os alunos olhando para a
professora que recordava a matéria sobre os animais.

— Carnivoro! Herbivoro! Onivoro! - Respondiam os alunos de acordo
com o animal apresentado.

Uns erravam, outros acertavam, Rodolfo néo respondia.

Lembro-me que Rodolfo estava no fundo da sala, concentrado no seu
caderno, com o lapis na mao. Ao seu lado Rafael, seu mediador escolar.

Inicialmente estranhei aquela cena, primeiro olhei de longe, e rapidamente
classifiquei, atribui significado aquilo que eu achava conhecer. Vi a superficie, vi
0 que aparentava. Vi apenas um menino, muito mais velho que toda a turma, no
fundo da sala, acompanhado por um mediador. Esse menino nio olhava para a
professora, nem interagia com a turma, estava fazendo outra atividade junto ao
seu mediador. Rotulei a cena como excludente.

Neste instante, em que me enchi de certezas, conclui que acabara de
trair o caminho que ansiava percorrer. Vi-me pesquisando sobre e ndo com. Dei

um passo a frente, um passo de aproximagdo. Coloquei-me ao lado e abri-me a
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desconstrucgdo. Conversei e interagi com os dois. Estando mais proxima, pude
perceber o que Rodolfo e Rafael faziam. Eles estavam escrevendo uma cartinha
ao Papai Noel. Rodolfo me explicou o que escrevia na carta. Dizia que queria uma
camisa do Fluminense. Admirava a atengdo e paciéncia de Rafael, pois, a fim de
que Rodolfo conseguisse escrever a carta, era preciso ensina-lo também as letras.

Rafael recordava letra por letra, partindo daquelas que o aluno mais
conhecia. Por exemplo, Rodolfo ja sabia as letras D e C. A partir dessas consoantes
Rafael ia apresentando outras que poderiam ser escritas a partir dessas, como o P a
partir do D e o G a partir do C. Rodolfo comegava, parava, desistia, emudecia, era
incentivado, voltava a atividade. Rafael era insistente e Rodolfo parecia gostar do
seu mediador, pois ele sorria, conversava e pedia para mexer no material de Rafael.

Ao trabalhar minha escuta e atengao flutuante fui, aos poucos, percebendo
que o assunto Carta ao Papai Noel fluia em toda a turma. Conversando com os
dois compreendi que essa atividade nao fora realizada apenas por Rodolfo, mas
também por toda a turma. Os outros alunos ja haviam concluido a cartinha, mas
a professora e Rafael, vendo o raro interesse de Rodolfo, consideraram ser mais
relevante ele continuar o trabalho iniciado. Rafael dizia que o tempo de Rodolfo
era diferente, mas que ele conseguiria concluir a atividade.

Tal atitude pode ser considerada segregativa por uns, visto que, criou-se uma
excecdo para o aluno em situagdo de inclusdo no momento em que o permitiram
continuar a atividade, fora do periodo reservado a ela. Outros consideraram
segregatdrio o ato de tratar-lhe como igual, caso nio lhe dessem mais tempo. Ora,
como tratar a pessoa em situagao de inclusao? Como igual? Como diferente?

Albano (2015) coloca que esta questdo abriga uma tensao que nao possui
uma unica resposta. Pois, partindo da nogao de equidade e heterogeneidade,
tratar toda e qualquer crianga como igual fere o principio da Educagéo Inclusiva,
a qual se constitui ancorado na afirmagéo da diferenca. Todavia, manter a crianga
em situagdo de inclusio “num regime de exce¢ao” (ALBANO, 2015), isto é,
estabelecendo previamente regras particulares para este estudante a partir da sua
‘falta) oferecendo alternativas baseando-se somente no nao-poder e no nao-saber
do aluno, também constitui-se uma postura nio inclusiva.

Ou seja, existe o preeminente risco do proceder ser excludente e de

percorremos caminhos de in/exclusdo, de uma inclusao excludente (VEIGA-NETO;
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LOPES, 2001). O que se questiona aqui ndo é tanto da ordem do fazer, nao sdo as
estratégias em si que excluem, mas, a postura distanciada de quem as estabelece.
Quando se estende a normatividade da escola aos processos inclusivos, as
praticas podem tornar-se compulsorias, cristalizadas e alheias as singularidades.
Nesse sentido, a inclusao escolar e todos os seus agentes tém como desafio
reafirmar a inomogeneidade e infiltrar a flexibilidade e a criatividade no seio
escolar. Possuem o desafio de habitar este campo, a fim de que a pessoa seja
percebida em sua poténcia e de que estratégias, como ‘dar mais tempo, nao sejam
novas regras a serem cristalizadas, mas respostas as necessidades percebidas,

sentidas e dialogadas, como no caso que aqui narro.

Legitimar as produg¢bes da crianca e sustentar questionamentos sobre
a tensdo que se produz entre singular e coletivo se faz imprescindivel
para a escola aproximar-se de uma pratica inclusiva, que nio paute suas
decisdes em entendimentos construidos a priori, evitando colocar a
crianca-diferente no lugar de “café com leite” ou lhe exigindo que se
normatize (ALBANO, 2015, p. 98).

Rafael e a professora consideraram relevante a oferta de mais tempo para
que Rodolfo concluisse aquela atividade. Esta exce¢ido nao era a norma e Rodolfo
ndo era colocado neste lugar do nao-consegue. Ele ndo estava naquela tarefa
porque ndo conseguia fazer a proxima, mas permaneceu nela porque acreditaram
que ele conseguiria fazé-la.

Em nenhum momento Rafael fez a atividade pelo aluno. Ele auxiliava,
conduzia, relembrava as letras. Quando as outras criangas recorreram a Rodolfo,
conversando com ele ou pedindo algum material emprestado, Rafael nao respondia
por Rodolfo, mas o incentivava nessa constru¢ao de lago social. Observa-lo fez-
me recordar as palavras de Moreau (1978), o qual coloca que “nio é se debrucar
sobre os outros com a comiseragdo que nos os ajudamos verdadeiramente. O que
¢ preciso fazer é ndo agir por eles ou em seu lugar, mas permitir que ajam”.

Era exatamente esta a postura de Rafael, que a todo instante procurava
permitir e incentivar a agdo de Rodolfo. Letra por letra, Rodolfo foi construindo
aquela pequena carta. Naquele momento ndo havia apenas um investimento

pedagégico, mas também humano e subjetivo. Rafael conversava com Rodolfo

37



MARIA GORETTI ANDRADE RODRIGUES E ANELICE RIBETTO (ORGANIZADORAS)

sobre desejar, sobre querer algo. Levava Rodolfo a pensar, a almejar algo que estava
além do que possuia de concreto. A conversa fluia, morosamente, mas flufa.

Apds a ultima palavra escrita, Rodolfo e Rafael leram a carta juntos. O
aluno levantou-se comemorando, mostrando a professora sua tarefa concluida.
A professora, afetuosamente, o abragou, comemorou com ele e pediu para ele ler
a carta para ela, contando o que desejava ganhar do Papai Noel. Os outros alunos
se interessaram pelo relato de Rodolfo e 0 momento de troca com a professora
expandiu-se e abarcou toda a turma. Ele lia com muita dificuldade, a professora
ajudava-o. A aula que parecia-me, inicialmente, um momento de exclusao,
deu pistas de poténcia, de corresponsabilidade e didlogo entre mediador e
professora, de trabalho e esforco pedagdgico, de aposta na pessoa, de incentivo
a inser¢do no social e de construcao de relagdo, ndo qualquer relacido, mas de

uma relacdo humana.
u I h I A H I ¢ i 1
Eles achavam que ela s6 sabia letra de maquina!

Aqui digo sobre a experiéncia de ouvir a professora, de observar sua
prética e de perceber sua dedicacido a docéncia, uma docéncia que nio anula as
diferengas, mas que considera o outro e sua dimensao subjetiva. Entrei na sala sem
ser convidada e sem me anunciar. A professora Emilia recebeu-me com um belo
sorriso e um abrago, ela ndo me esperava, e ja ministrava sua aula. As carteiras
dos alunos estavam organizadas em semicirculo, em forma de “U”, no meio desse
“U”, mais algumas carteiras. Essa é uma das caracteristicas da sala da Emilia, os
alunos sao organizados de diferentes formas, de acordo com o propésito da aula.
Alguns dias em circulo, outros em grupos, outros em filas. Sua sala possui vida,
movimento, voz, opinido, barulho, bastante barulho e aparente confusdo. Mas
uma confusio cheia de aprendizado e participacéo.

Nesse dia a aluna Mila ndo estava sendo acompanhada por nenhum
mediador. Houve um processo de transi¢do no PIBID. Devido a impasses de
ambito macro e micro, o Programa quase acabou. Entretanto, apds algumas
negociagdes, ele se manteve. Apods esse momento de interrupgao, os mediadores
foram reorganizados e Mila seria acompanhada por dois novos mediadores a

partir da proxima semana. Até 14 ela ndo teria acompanhamento.

38



EXPERIENCIA ENTRE EDUCAGAO, ENSINO, DIFERENGA E TERRITORIO

Aproveitei a ocasido para me aproximar mais da aluna. Muito retraida,
mas afetiva. Nao olhava para mim, mas, respondia de seu modo minhas perguntas.
A professora passava um texto no quadro e os alunos copiavam. Mila parecia ter
muita dificuldade, se perdia no texto, mas copiava. A professora Emilia vinha perto
dela, olhava onde estava, voltava ao quadro e apontava onde ela devia continuar.
Quando outros alunos demandaram atengdo, Emilia pedia a coleguinhas que
ajudassem Mila. Seus coleguinhas se interessavam por ela e ajudavam da maneira
que podiam. Outros também demonstravam grande dificuldade, mas, diferente
dela, recorriam com frequéncia a professora. Emilia demostrou preocupa¢ao com
estes, mas diz ja ter conseguido construir uma relagdo pedagogica mais eficaz.

Como a propria professora relatou:

Essa aluna e aquela outra tém muita dificuldade. Se eu for olhar, elas
tém uma necessidade especial. Mas elas seguiram um caminho de
autonomia. E a Mila ndo. E assim que eu e 0os novos mediadores estamos
tentando fazer com ela. Ela ainda precisa de uma ateng¢do s6 pra ela,
principalmente nessa turma que é muito agitada (Informacéo verbal,
Professora Emilia em sala de aula).

Percebendo a necessidade, me coloquei ao lado de Mila, me uni aos seus
coleguinhas e a professora ajudando-a a se encontrar no texto. Ela comecava a
escrever a palavra, parava, olhava para o nada, olhava para o quadro, eu ia ao
quadro, chamava seu nome e mostrava-lhe onde ela havia parado, assim como
a professora ja havia feito em outros momentos, mas nao podia fazer naquele
instante por conta das outras demandas da sala de aula. Ela me olhava, sorria
e escrevia. Assim, conseguiu, pouco a pouco, construir suas frases. Ela tinha
dificuldade de estruturar a escrita no caderno, comecava do meio da linha ou do
fim, mas bastava indicar que ela comegou do ponto errado que ela logo queria
corrigir. Como ela ndo possui borracha incentivei-a a pegar emprestado com
alguém. Meio envergonhada ela pediu para uma colega ao lado. Depois, sempre
que errava providenciava uma borracha emprestada e comegava novamente.
Nesse momento preocupei-me com o sentido que aquela atividade tinha para
ela. Temi que ela estivesse apenas copiando, sem apreender aquilo que escrevia.

Entao a cada palavra iamos conversando. Quando ela escreveu ABELHA,
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perguntei se ela sabia o que era, ela disse que sim, me falou das cores do inseto
e assim fomos escrevendo, lendo e conversando. Um pouco mais lenta que a
turma, mas no tempo dela.

Ao perceber minha atencdo em relagdo a Mila, Emilia veio ao meu

encontro sorridente e dizendo:

Viu como ela sabe? E s6 a gente insistir um pouquinho. Eu acredito
muito nela, ela tem potencial pra ir longe. Ja conversei com o novo
mediador, estamos cheios de planos. Porque ela precisa sabe? Sozinha é
dificil, porque também tem os outros que precisam de mim. Mas vamos
planejar uma linha de trabalho juntos. Pegar a partir do que ela sabe e
ir avangando. Mas tem que acreditar! [...] Eles achavam que ela sé sabia
letra de méquina, mas nao! Ela sabe cursiva sim! O segredo ¢ acreditar
e investir nela... Acho que ela vai longe! Ih... agora ela vai deslanchar!
(Informagio verbal, Professora Emilia em sala de aula).

Inicialmente conclui que Mila ndo teria mediacdo naquele dia, mas aos
poucos fui compreendendo que ela encontrou outros mediadores, a professora
mediou sua relagdo com o conteudo, os coleguinhas mediaram sua relagdo com
0 que estava escrito no quadro, o material escolar mediava sua relacdo com os
outros alunos (Kaufman, 2016). Néo se trata de ignorar a relevancia do mediador
naquele contexto, reconhe¢o o quio benéficas seriam suas contribui¢des, tanto
que em determinado momento, compreendendo a necessidade, coloquei-me
nesse lugar de mediadora. Contudo, saltou-me aos sentidos os outros atores
daquele contexto e o quanto estes também atuam como mediadores. Talvez essa
também seja uma fun¢do do mediador, criar canais, reconhecer e incentivar
situacdoes mediadas por outros. Operar “para potencializar os saberes locais e
aumentar os indices de autonomia dos atores envolvidos, e assim, nio sermos
mais necessarios” (ALBANO, 2015).

Na media¢do escolar, nosso objetivo é ampliar as conexdes que o
aluno acompanhado tem na escola para além de nds, oferecendo
uma diversidade maior de mediadores: o professor, o colega, o lapis, a
cadeira, a coordenadora, o inspetor, a letra maior, o material concreto,
as imagens etc. A medida em que outros mediadores passam a fazer
parte da rede do aluno na escola, ele passa a experimenta-la com maior
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qualidade e autonomia. Assim, podemos formular uma terceira pista
para o mediador: ampliar os mediadores é permitir que o aluno em

situagdo de inclusdo seja mais autdbnomo (KAUFMAN, 2016, p. 57).

A professora de Mila se langou nesse processo. Apesar de ndo dispor de
grandes capacitagdes, nem de muitos instrumentos, e mesmo diante da auséncia do
apoio da mediagdo escolar, o qual costumava ter, ela estabeleceu uma nova relagdo
com o nio-saber e soube, ao seu modo, mediar a relacio de Mila com o saber.
Emilia se expds aos riscos e se abriu a constru¢do de um ensino comprometido
com a aprendizagem. Essa aposta subjetiva que Emilia faz em Mila aciona outros
elementos dessa teia: coleguinhas, mediadores e estagiarios. Através dessa aposta
- aposta de que ela aprenderia, aposta de que ela sabe escrever de outras maneiras,
aposta em olha-la como aluna, aposta na possibilidade de demandar coisas dela,
aposta na sua singularidade — pude contemplar um passo possivel e necessario
diante da inclusdo. Um passo que se resume numa aposta subjetiva, a qual garante
ao aluno um papel social (SALGADO, 2012).

Contradicao

Contradi¢oes? Sim, algumas. Dicotomias resultantes dessas forcas que
incidem sobre o ensinar, sobre o aprender, sobre a troca, sobre o saber, sobre o
ndo-saber, sobre o cotidiano, sobre o novo, sobre o habitar e sobre o habitual.
Entretanto, pela via do pesquisar com busquei desviar-me do lugar da pesquisadora
avaliadora. Atenta a tendéncia, quase natural, de ocupar esse posto do poder-saber,
essa posicao que diz ao outro o certo e o errado, que interpreta — a luz de si — o que
¢ dito e vivido, tentei habitar minha escrita ao largo desses processos de valoragao.
Busquei romper com a cilada da construgdo de julgamentos exteriorizados, os

quais por vezes, nds psicélogos nos aprisionamos.

J4 rompemos, em muitos momentos com um julgamento exteriorizado
e definitivo. Embora persistam, em muitas discussoes de textos, frases
sobre caracteristicas problematicas dos outros, por exemplo, “aquele
professor ndo conhece seus alunos”, “aquele aluno é preconceituoso’,
“aquela escola ndo serve para ensinar’, entendemos que cada vez que
afirmamos isso, um contorno estd sendo dado e, portanto, uma forma
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esta ganhando corpo. Sem questionamentos tornamo-nos aqueles que
estdo isentos daquilo em relagdo ao que criticamos e, dessa forma, é
como se existisse um campo preconceituoso e problemdtico que é
analisado por alguém fora dele. Essas questdes nos convocam a pensar
nas diferencas entre o julgamento negativo e a construgdo de uma
denuncia (MACHADO, 2016, p. 85).

A escrita aqui produzida é guiada pela experiéncia, pelo afetamento.
Ela é atravessada por minha implica¢do, por esse meu olhar que se encanta
com a poténcia, com caminhos inventivos. Entretanto fui tocada também
pelas contradigdes do campo. Neste ponto, invisto na tentativa de dizer sobre
essas contradi¢oes sem assumir a fun¢do de julgadora e interpretadora. Repito,
construo uma tentativa de escrita ndo culpabilizante ou generalista. Uma
escrita acompanhada pela angustia, pelo receio de ndo dar conta desse feito, de
desconsiderar a complexidade do vivido.

Contudo, é necessario dizer. Pois bem, digo da contradi¢do presente na
concomitante existéncia da protestagdo pela autogestdo e o consentimento, e até
demanda, por uma heterogestao.

Durante as rodas de conversa realizadas, a escola, a partir da voz das
professoras e diretoras, dizia sobre a necessidade de uma maior comunicagao
entre os mediadores e as professoras, assim como, entre a gestdo da escola e a
coordenagdo do projeto. Esta dentncia que fluiu livremente das professoras
demonstrava um passo seguro a caminho da autogestdo. Processo no qual a
escola assume seu lugar de responsabilidade e geréncia dos processos que correm
na institui¢do. Elas — professoras e diretoras - demonstravam nao querer apenas
executar as agdes, mas também planeja-las em conjunto com esse equipamento
auxiliar, a mediacdo escolar.

Entretanto, um movimento oposto, o de heterogestio - de cessao da
autogestao - também era evidenciado nas falas. Ao mesmo tempo em que assumiam
a gestdo da sala de aula, delegam-na a outro. O que se materializa no desejo da
atuagdo de profissionais da area da saude, como psicologos e fonoaudidlogos,
na escola; no apego a UFF enquanto instituicao sede do projeto que permitiu
o trabalho dos mediadores; na dependéncia dos mediadores, da crenca que o

trabalho s6 é possivel com a ajuda deles; na expectativa de uma agao da Secretaria
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de Educacio; na defesa do uso da sala de recursos durante o horario letivo, como

exemplificado nas falas abaixo:

Seria bom se tivesse o psicologo, o fonoaudidlogo, tudo dentro da
escola, uma equipe assim. Af ajudava a direcionar, mas o sistema néo
ta preocupado com isso, porque nem apoio a gente tem (Informacédo
verbal, Professora Rebeca - Roda de Conversa II).

A gente tem ajuda da UFE Se fosse contar com o municipio, acho que
nem viria. A secretaria tem que pensar diferente (Informagio verbal,
Professora Sonia - Roda de Conversa II).

Sozinha vocé nio vai conseguir, dificil sim vocé sozinha. Mas a partir do
momento que vocé tem uma ajuda na sala de aula que fica com aquela
crianga, eu acho que da pra vocé levar (Informagéo verbal, Professora
Ana Maria - Roda de Conversa II).

Tem o momento dela ir e ficar um pouquinho naquela sala. Eu nio vejo
aquela sala arrumadinha que esté 13, que quando elas entram elas estdo
excluidas, ndo. L4 tem até mais ferramentas pra eles. Porque tem muita
coisinha l4 que a gente ndo pode por na sala de aula, porque se ndo some
e estraga. A sala de recursos ndo é pra atender s6 o aluno de inclusio,
mas todo aluno que precisa de assisténcia. Entao eu acho que ¢ até legal
ele ir um pouquinho nessa sala. Ele ja tem o contato com a gente. Indo
14 0 aprendizado vai ser muito maior. E bom que ele sai um pouquinho
também, porque sendo ai ele cansa. Tem hora que o aluno néo quer ir,
mas tem hora que ele vai (Informagao verbal, Professora Ana Maria -

Roda de Conversa II).

Dias (2011) nos recorda que a escola é esse lugar que geralmente funciona
sob o dominio da heterogestao. Pois, “pretendendo-se cientifica, aceita o instituido
como natural, como se alunos, professores e comunidade tivessem uma natureza
de dominados, como se estivessem submetidos a outrem (dire¢do, coordenacio,
secretarias...)” (DIAS, 2011). Entretanto, nao somente a escola, mas também a vida
se constitui nesse dominio da heterogestao, e talvez por isso, ainda ndo tenhamos
“conseguido efetivamente inventar a autogestao. A autogestdo que existe, a que
tem podido existir, acontece dentro da contradigdo total” (LOURAU, 1993).
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Das forgas que se chocavam, dos processos de contradi¢do que
fluiam, o que mais me impactava esta relacionado a utilizacdo de um espaco:
a sala de recursos.

No contexto da educagio inclusiva, as Salas de Recursos Multifuncionais
foram instituidas pelo Ministério da Educagio, por meio da Secretaria de Educacio
Especial/SEESP. Elas sio equipadas com mobilidrio, equipamentos e materiais
didaticos. Destinam-se ao atendimento educacional especializado (AEE) garantido
- através da Constituicao de 1988 e da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva - as pessoas com deficiéncia, em modalidade
complementar ou suplementar a formagdo dessas. “O atendimento educacional
especializado tem como fungao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa¢io dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008).

Conforme a Resolugdo n° 4/2009 do Ministério da Educagdo, a qual
institui as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na educagao basica, o AEE deve ser realizado no contraturno do aluno, visto que

este nao substitui a classe regular.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizacio, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgio equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Entretanto, esta ndo era a pratica vivenciada naquele cotidiano escolar.

O AEE se dava durante o horario letivo dos alunos, assim, o responsavel pela sala

de recursos ia as salas de aula buscar os alunos ou pediam que os mediadores os

levassem. O conflito estava instalado, mas de forma subentendida. Ndo havia um
enfrentamento ruidoso.

Os mediadores diziam nao concordar com a pratica, mas se submetiam

a ela por conta do “lugar de estagidrios” que ocupavam, do lugar de quem “néo
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pode ter geréncia’ sobre aspectos mais amplos. A coordenadora do projeto
posicionava-se através de vias dialdgicas, buscando sensibilizar a responsavel pela
sala de recursos pessoalmente, e trazendo o tema em voga, na ocasiao da primeira

roda de conversa:

A sala de recursos pode ser uma coisa negativa na escola, no sentido em
que: Ah... Cansel, vai I pra sala de recursos. E ai a sala de recursos fica
uma coisa paralela. O menino é excluido da sala de aula e vai para a sala
de recursos. A gente teve a ideia de trazer a sala de recursos pra sala de
aula. Mas isso tem que partir do desejo do professor gestor da sala de
aula. Isso ndo tem que ser um desejo do professor da sala de recursos
(Informacgio verbal, coordenadora do PIBID em Roda de Conversa I).

Entretanto, somente ela falou, nenhuma outra pessoa quis se posicionar.
Nestaprimeirarodadeconversaeraperceptivelum movimentoderesisténciaaquele
dispositivo instituinte. O didlogo ainda ndo havia sido estabelecido. Contudo, na

segunda roda de conversa, as professoras retornaram espontaneamente ao tema.

Se [a presenc¢a do aluno em situagio de inclusdo na sala de aula regular]
atrapalha? Eu acho que em parte. Porque ¢ tudo muito relativo. Depende
do comportamento dessa crianca, se é aquela crianga de grito, de ficar
com agressividade, vocé tem que interromper varias vezes e vai cortando
daquele outro que ta tentando acompanhar. Eu defendo a causa, eu
tenho que aceitar, mas esse meu aluno tem que ter um tempo na sala de
recurso fazendo uma atividade pra eu ter um outro tempo focando em
outra coisa aqui, nio é um momento de exclusdo. E um momento que
vai ser um trabalho de atendimento individual com esse aluno, porque
tem coisas que precisam ser trabalhadas individualmente... Vou dar uma
atencdo so pra ele e nesse meio tempo eu vou fazer um trabalho com os
outros. Eu falo pela experiéncia. Bastante anos de experiéncia e num
trabalho que é alfabetizar. Quando toda hora te interrompe, nao rende
o seu trabalho. Entdo ndo é que vocé esta excluindo, mas vocé também
tem um compromisso com o resto, que vocé vai chegar no fim do ano e
ter a metade de uma turma que nao ta lendo, uma metade de uma turma
que ndo alcangou a competéncia que deveria alcangar , ndo é porque é
culpa dele, nem é porque é culpa do outro. E porque nio houve uma
organizagao. Porque a crianga precisa, os dois precisam de organizagio.
Tanto aquele que td na categoria 14 dita normal, quanto aquele que ta na
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inclusdo, precisa. Ele precisa daquele atendimento e os outros também
precisam de concentragdo. Ndo que os outros ndo atrapalhem... Eles
também atrapalham. Isso é comum a todo instante, mas vocé controla
com mais facilidade. Vocé fala um pouquinho, vocé bate o apagador
na mesa, ele ja retrai e vocé consegue retomar (Informacdo verbal,
Professora Carla em Roda de Conversa II).

Nao sei se retornaram para marcar sua opinido em relagdo ao dito na outra
roda de conversa, nao sei se foi uma questao espontanea, colocada ali e somente
isso. O que sei é que percebi a contradicdo. Uma lei instituida, um cotidiano que
supera o prescrito, um movimento desejante por mudangas, uma resisténcia que

fortifica a atual agdo. Um impasse alimentado pela debilidade do didlogo.
Lembrar do caminho, apreciar a vista, abrir trilhas...

A partir de uma postura ético-politica e guiados pela metodologia
da cartografia, lancamo-nos no campo. Expusemo-nos a desafiante formagao
cartografica, esta que se dd no processo de constru¢ao de um plano comum. Era
preciso formar a atengdo, permitir-nos afetar, nao decifrar ou interpretar, mas
produzir um mapa de afetos. Com o intuito de tecer narrativas acerca do cotidiano
da mediagdo escolar e dos processos de inclusdo, mergulhamos por caminhos
historicos, construcgdes sociais e legais, visitamos tensionamentos; encontramo-
nos com o nao-saber e abrigamo-nos nos processos criativos. Reconhecemo-nos
implicados e falamos a partir desse lugar. Percebemos contradi¢oes, mas também
pudemos sentir a poténcia do agir. Denunciamos o que entendemos perverso: o
estigma, a medicalizacdo da vida, processos de exclusdo e também de in/excluséo.
Mas reconhecemos a possibilidade de produgao de vida.

No campo pratico, pude compreender que a mediagdo escolar pode se
revelar um instrumento de superacdo de uma inclusio meramente retdrica. Este
argumento ndo possui o intuito de desproblematizar tal pratica, nem de torna-la
condigdo para a inclusdo. Alids, a discussao aqui tecida baseia-se na compreensao
de que a inclusdo precisa se dar a partir de uma visao holistica. Nesse sentido, a
mediacgdo escolar ¢ um dos elementos dessa rede de apoio intersetorial (Rodrigues,
2015), composta pela escola, pelos setores publicos (saude, educagdo, promogio

social), pela familia, pelos profissionais especializados etc. Ela é apenas uma das
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possibilidades emergidas desse complexo contexto, desse campo rizomatico, o
qual possui uma multiplicidade imensuravel.

Dessa forma, ressalto que ndo me refiro aqui a todo e qualquer tipo de
mediagdo, mas a aquela que provoca um acontecimento e se da a partir de um
encontro com o outro. Nesse sentido, o mediador é convocado a assumir uma
posi¢do de quem reconhece a singularidade do outro e que se desprende de um
olhar reducionista, normalizante e segregador, deslocando-se da estereotipada
inven¢do nominada anormalidade (SKLIAR, 2006). Invengdo esta que alimenta,
em muitos, a va cren¢a na uniformizacdo dos sujeitos, da subjetividade, da
aprendizagem, da vida.

Para isso ¢ necessario construir caminhos e processos inclusivos junto
ao aluno, a escola e a rede de apoio. Quando se retira dessa frase a palavra junto.
Quando o mediador é considerado o tnico responsavel pelo aluno. Quando o
professor abre méao da sua posi¢do de gestor da sala de aula e delega a0 mediador
seu papel diante daquele aluno. Quando o mediador trilha o caminho da
superprotecao. Quando ele deixa de auxiliar quando necessario e passa a fazer
pelo aluno. Quando se subestima a capacidade de emancipag¢ao do aluno. Quando
ignora-se a pessoa escondida sob o rétulo do desvio. Quando se faz certos usos da
mediacio, corre-se o risco de criar um sistema paralelo de exclusdo, uma pratica
de in/exclusao (VEIGA-NETO, 2011). E nesse ponto compreendemos que as
coisas nao sio em si. A mediacdo nao é positiva ou negativa “em si’, mas pode
ser eficaz ou ndo a partir do uso que se faz dela, a partir da postura ética-estética-
politica que se tem diante do fazer, a partir da sua sensibilidade, da sua exposi¢cdo

frente aos encontros que se dao no espago escola.
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CARTOGRAFIAS NO DEVIR PEDAGOGO:
COMPONDO, TECENDO E INVENTANDO ESCOLAS

Arildo dos Santos Amaral

Introducao

O tragado deste exercicio filoséfico apresenta um recorte da dissertacao de
mestrado “Cartografias, mapas, linhas e dobras: compondo escritas, tecendo redes,
inventando escolas” (AMARAL, 2019), do Programa de Pés-Graduagido em Ensino
da Universidade Federal Fluminense - PPGEn/UFE Um estudo decorrente das
experiéncias cartograficas de um Pedagogo no oficio de Orientador Educacional de
uma Rede Municipal de Ensino. A experiéncia é o que da sentido a escritura — escrita
experiéncia - ndo se trata de escrever sobre, mas de escrever na experiéncia. Sdo gestos:
escrever e dar a ler... Talvez, a iinica razdo da escrita e da leitura seja escrever.

Também ¢é a experiéncia o que da sentido a educagao - educagio
experiéncia. Experiéncia de testemunhar a escritura na educagdo e nos processos
formativos. Trata-se de pensar uma educagio pela experiéncia da escritura, que
se faz como uma viagem através da vida. Escrever ¢ afirmar uma vida. A vida
se encontra no vivido que se afirma nos gestos de escrever e ler. Vida, escrita e
leitura: escrevemos e nos escrevemos a partir dos atravessamentos multiplos de

uma vida que nos habita em muitos sentidos, que se manifesta em palavras.

O escritor é multiplo, composi¢cdes de vozes, vidas e agdes coletivas.
Ao narrar, rouba frases alheias, cochichos escutados ao pé do ouvido,
conversas e leituras. Narrador-ladrio, narrador-leitor, narrador-
viajante, narrador-multiddo. O que o faz escrever é um profundo desejo
de escrita, uma vontade liberada de se confrontar com o novo e o
inesperado (DELEUZE, 1998, p. 16).

Importa ressaltar que escrevemos para transformar o que sabemos, nao

para transmitir dogmatismos. Assim, abrimos mao das verdades estabelecidas e

50



EXPERIENCIA ENTRE EDUCACAO, ENSINO, DIFERENCA E TERRITORIO

das certezas que precisariam ser ensinadas no fazer pedagdgico. A escrita se faz a
deriva, ao risco e nas aventuras das travessias.

Trazemos esses argumentos para estruturar nossos mapas, linhas,
cartografias e devires da pesquisa: compondo, tecendo e inventando escolas.
Apresentamos o mapa da intensidade do deslocamento do cartégrafo, que no
seu percurso pensa a escola pelas inven¢des micropoliticas com os seus manejos
que promovem aberturas as criagdes e afirmagdes de novos modos de aprender e

ensinar, atravessados pela poténcia do criar.

Cartografias e devires: compondo, tecendo e inventado escolas

Figura 1. Como me desloco?"

1 Fotografia feita do caderno cartografico, Arildo Amaral, 2018.
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Para caminhar é necessario fazer perguntas. Pois bem, pode-se viajar sem
mapas? Ou é no proprio percurso do caminho que desenhamos mapas? Compor,
tecer e inventar, sao esses trés movimentos latentes e inventivos - éticos, estéticos e
politicos, que atravessam este exercicio filosofico e que se situam em um tempo de
gerindio, o que perfura o inventor e perfura o inventado. O que resta? Um possivel...

Para Rolnik, “sdo as marcas que escrevem” (1993, p. 7), logo este mapa
traz a intensidade do deslocamento do pesquisador cartégrafo, que no entre,
no risco, ensaia possibilidades. O ponto 1 elenca-se para o movimento do
compor, o ponto 2 a0 movimento de tecer e o ponto 3 para o movimento do
inventar. Esses pontos representam os fluxos que envolvem o percurso vivido
pelo pesquisador. Um compromisso que se faz com a pesquisa, com o escriba,
com a vida e com a sua poténcia.

Esse tempo gerindio pensando como néo cronolégico, também pode ser
encarado no infinitivo, que é aquele tempo atravessado por uma temporalidade de

acontecimentos. Para Deleuze e Guattari (1995c¢):

Em primeiro lugar, o verbo no infinitivo ndo é absolutamente
indeterminado quanto ao tempo, ele exprime o tempo ndo pulsado
flutuante préprio ao Aion, isto é, o tempo do acontecimento puro ou do
devir, enunciando velocidades e lentiddes relativas, independentemente
dos valores cronoldgicos ou cronométricos que o tempo toma nos
outros modos (DELEUZE; GUATTARIL1995c, p. 44).

Chronos, Kairés e Aion eram palavras usadas para nomear o tempo na Grécia
Antiga. O que nos importa, aqui, é a intensidade da vida humana, logo a palavra
Aion, que desde o seu uso mais antigo significa uma temporalidade néo sucessiva.

Pensar a pesquisa a partir da temporalidade Aién nos possibilita uma
compreensido da sua intensidade, de um devir que interrompe histérias. E uma
pesquisa “[...] como intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair
sempre do “seu” lugar e se situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados,
inesperados” (KOHAN, 2004, p. 63).

Pensar o percurso e os processos da pesquisa a partir desses movimentos que
ganham forca ao percorrer as porosidades dos papeis borrados por tinta, me fazem

deslocar a uma disposi¢cdo ao mundo, a uma ressonéncia de afetos, arranjos de tempo,
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estudo, espago e materialidade, que me habita cotidianamente. Experimentando

muitos espagos e temporalidades, nos enveredamos por estes movimentos.

Compondo... Uma fibrosa costura que transborda a escritura

Escrevemos porque optamos por uma perspectiva conceitual e pratica
ética, estética e politica (GUATTARI, 1987) do territério escolar, nos colocando
em agenciamentos coletivos, anunciando modos de habitar esses espagos.

Para Ranciére (1995), a escrita é um ato politico na medida em que afirma
certa participagdo do sensivel que da forma a comunidade. Portanto, nenhuma
escritura é neutra, pois ela é politica e historica.

Foucault (1997) nos convida a pensar essa experiéncia da escrita, enquanto

algo que nos transforma.

[...] meus livros sdo, para mim, experiéncias, em um sentido que gostaria
o mais pleno possivel. Uma experiéncia é qualquer coisa de que se sai
transformado. Se eu tivesse de escrever um livro para comunicar o que
ja penso, antes de comegar a escrevé-lo, nao teria jamais a coragem de
empreendé-lo. SO o escrevo porque nio sei exatamente o que pensar
sobre essa coisa em que gostaria tanto de pensar. De modo que o livro
me transforma e transforma o que penso... Sou um experimentador no
sentido de que escrevo para mudar a mim mesmo e ndo mais pensar na
mesma coisa de antes (FOUCAULT, 1997, p. 289).

Buscamos na experimentagdo desta escrita trazer as experiéncias
decorrentes dos acontecimentos que atravessam nossa vida profissional enquanto
educadores, os manejos em que negociamos diferentes logicas, sentidos do mundo
em encontros com a alteridade.

Cabe ainda trazer Larrosa (2014), que, como ele, pensamos com as
palavras. Sdo as “distintas maneiras de dizer que nos colocam em distintas relagdes
com o mundo, com nds mesmos e com os outros” (LARROSA, 2014, p. 26). E
a partir das palavras que podemos pensar as feituras pedagdgicas, a escola e as
formas de composi¢do no mundo.

Kohan (2016) nos possibilita pensar a escritaenquanto acao de producao de

sentido, de partilha do sensivel, que na sua intensidade possibilita transformagdes.
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[...] escrevemos para nos tornar pesquisadores, para afirmar uma certa
partilha do sensivel, para fazer dessa forma impura o caminho do nosso
encontro com as formas puras, com a norma que garanta um mundo
melhor, jamais vivido, a ser alcangado. Fazemos uso dessa escrita a
escrita em nossa escrita, delimitando um certo campo do que se pode
ver, dizer e pensar em nossas institui¢des, na formagéo e na vida dos que
escrevem como pesquisadores (KOHAN, 2016, p. 54).

Escrever serd sempre uma aventura existencial e coletiva de intervencio

no mundo, o qual “é impossivel se apropriar da autoria da escrita quando ha

um mundo comum partilhado” (LARROSA, 2014, p. 56). Sdo maos inquietas

movendo-se: uma composi¢ao que se faz na experiéncia da pesquisa em educagéo,

que por sua vez permite palpitar vida nos espagos escolares.

Nessa escrita compartilhada podemos nos tornar outra coisa, ninguém

se torna mais o mesmo no plano das exterioridades - outros nos tornamos,

somos multiplicados.
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Escrevemos O anti-Edipo a dois. Como cada um de nés era varios, jé era
muita gente. Utilizamos tudo o que nos aproximava, o mais préximo e
o mais distante. Distribuimos habeis pseudénimos para dissimular. Por
que preservamos nossos nomes? Por habito, exclusivamente por habito.
Para passarmos despercebidos. Para tornar imperceptivel, ndo a nds
mesmos, mas o que nos faz agir, experimentar ou pensar. E, finalmente,
porque é agradavel falar como todo mundo e dizer o sol nasce, quando
todo mundo sabe que essa é apenas uma maneira de falar. Ndo chegar
ao ponto em que ndo se diz mais EU, mas ao ponto em que ja ndo tem
qualquer importincia dizer ou ndo dizer EU. Ndo somos mais nds
mesmos. Cada um reconhecera os seus. Fomos ajudados, aspirados,
multiplicados (DELEUZE; GUATTARI, 2004, p. 17).

Talvez possamos perseguir a partir da escritura, o que Bernardina Leal
(2009) enfatiza:

[...] uma linguagem que supere o ocorrido e que recupere, em outro
ambito, o vivido. Que nos leve, enfim, a epifania da escrita. Que nos
lance no fluxo vitalizante da expressdo. Que nos imprima um jeito
vigoroso de educar. Que nos faga sentir o ardor desejante do aprender
(LEAL, 2009, p. 16).
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Nessas linhas transbordantes, a escrita se desemboca em palavras. E uma
experiéncia de pensamento que ndo se fecha e que ndo se aborta ao heterogéneo.
Somos embriagados, somos misturados.

A escrita ganha intensidade e trasbordamento. Os tragos misturam-se aos
espacos, que liberam os fluxos das micropoliticas.

Escrever com a escola é a constituicio de uma estética em diferente
temporalidade. Escrita que se faz ao mergulhar na educa¢do, intentando
experienciar escritas, modos de viver e inventar escolas. Escrita de si...
Impulsionando-nos para o proprio ato da poténcia do existir. Ao mesmo tempo,
escrita que se transforma pelo olhar de quem lé. Escrita para uma reescrita (neste
momento). Para lampejar escrita outra (sempre)...

A escrita se faz em imanéncia, pelo desejo de espalhar linhas e contornos
possiveis. Escrever na experiéncia com a escola é educar no movimento: constru¢iao
cotidiana com risco ético, estético e politico, que risca o papel com palavras, nos
fazendo refletir sobre o nosso proprio pensamento. Significa construir outro

campo, abrir uma nova janela de compreensido do mundo. Escrever é descobrir.

Tecendo... Urdiduras produzidas nas redes

O mais importante dessas urdiduras produzidas sio os sentimentos e afetos
que trocamos nas redes (ALVES, 2000) cotidianas. Por esses fios, comegamos a tecer
0 que pensamos e entendemos por redes, apostando na relagao que se tece por todos
os sujeitos praticantes (CERTEAU, 2012) que compdem o espago escolar.

Hoje, além da circularidade dos saberes construidos e acumulados
pelo homem ao longo da sua historicidade humana, ha nos espagos escolares a
circularidade de didlogos, sentidos e negociagdes. Assim, elencamos as redes que
formamos e que nos formam.

Rede é um espago de possibilidades, é um coletivo que constitui
subjetividades, se estabelece na circularidade (MATURANA, 1997) e nas taticas
(CERTEAU, 2012), que a partir da circulagio em espagos institucionalizados
ou nao, possibilita agenciamentos coletivos de enunciagio, ressoando sobre
cada sujeito produgdes de diferencas — de alteridades. Portanto, trata-se de uma

circularidade nao fechada, mas produtora de deslocamentos e desterritorializagéo.
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Nestes momentos de convivéncia em outras redes, com outros grupos,
cada uma de vocés estd interagindo com outras pessoas, influindo e
sendo influida e, neste processo de troca, se modificando, seres mutantes
que sdo, como, alids, todos nés (ALVES, 2000, p. 08).

Esses acontecimentos demarcam possibilidades de aprender a falar de si e
por si nos espagos que atuamos profissionalmente. As redes nos desafiam a ousar

criar outras possiblidades de escolas.

Inventando... Possibilidades ressonantes na escola

Que pensamento é esse que pensa a escola pelas invengdes micropoliticas?
“Tudo é politico, mas toda politica é ao mesmo tempo macropolitica micropolitica”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 99).

Categorizar os estudantes a “carimbos” biologicos pode provocar a
diminui¢ao das possibilidades da poténcia do encontro. Essa categorizagao
remonta ao fazer pedagégico patologico que reduz a existéncia dos estudantes.
Urge a necessidade da construgao das linhas de fuga no fazer pedagégico,
ao imprevisivel. Sao os manejos que aproveitamos ao promover aberturas as
criagdes e afirmagdes de novos modos de aprender e ensinar, atravessados pela
poténcia do criar.

Ao contrario das certezas e das respostas que as vezes quer nos
acompanhar na educagio, o pensamento deleuzeano ndo aponta na dire¢do de
estabelecer verdades e respostas. Gallo (2008) também nos convida a pensar
sobre os deslocamentos de verdades e respostas a partir da perspectiva criativa da

educacio menor, como possibilidade de invenc¢do de uma escola possivel.

Operei quatro deslocamentos: um exercicio de pensar a filosofia da
educagionaperspectiva criativa da filosofia posta por Deleuze e Guatarri;
um exercicio de pensar uma Educagdo menor, a partir do conceito de
“literatura menor” criado por eles; uma aplica¢do do conceito de rizoma
para pensar as questdes do curriculo e da organizacdo educacional; por
fim, uma discussdo em torno das decorréncias e implicagdes daquilo
que Deleuze chamou de “sociedade de controle” para os problemas
educacionais contemporaneos (GALLO, 2008, p. 54).
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Ora, fazer escolas errantes (KOHAN, 2014), presume pensarmos sua
materialidade, suas multiplicidades de habitag¢oes. O devir-escola é uma afirmagéo
da vida. O estudante, entdo, nao é passivo de fixagoes modulares medicalizantes,
tampouco de qualquer atrofia inventiva. E como langar o corpo a uma aventura,
que torna a escola publica em sua complexidade um lugar de produgdo de
conhecimentos, sentido e, sobretudo, de existéncia e vida.

Talvez seja necessario desaprender um pouco a escola para inventar

possibilidades ressonantes, como nos ensina Manoel de Barros (2006):
Para apalpar as intimidades do mundo é preciso saber:
a) Que o esplendor da manha néo se abre com faca
b) O modo como as violetas preparam o dia para morrer
¢) Por que é que as borboletas de tarjas vermelhas tém devogao por timulos
d) Se o homem que toca de tarde sua existéncia num fagote, tem salvagdo

e) Que um rio que flui entre 2 jacintos carrega mais ternura que um rio
que flui entre 2 lagartos

f) Como pegar na voz de um peixe
g) Qual o lado da noite que umedece primeiro. etc. etc. etc.

Desaprender 8 horas por dia ensina os principios (BARROS, 2006, p. 9).

E preciso desaprender para aprender novamente. Logo, a ideia inventiva
de escola, aqui, significa intensificar os processos de varia¢ao da vida, alargando
as multiplicidades de formas de ser e estar no mundo, enviesadas pela expansio
do vivo. Uma abertura as possibilidades de vida, uma variagdo para o devir-escola,

devir-aluno, devir-outro.

Consideracoes finais de outros inicios

Lancar-se a empreitada da pesquisa foi um trabalho muito arriscado, pois
envolveu variados sentimentos, onde os sujeitos praticantes teceram e cardaram suas
praticas como as tecelas cardam o fio da 1a (CLARETO; ROTONDO; VEIGA, 2011).
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Partimos do desejo de cartografar alguns processos que emergem nas
relagdes tecidas no territorio escolar. Assim, mapear os movimentos instituidos
e medicalizantes como forma de afirmar uma pratica pedagdgica outra. Uma
riqueza percebida nas cartografias de quem ja esta no campo da Educagdo Basica
atuando enquanto Orientador Educacional de uma Rede Municipal de Ensino.

Percebemos no trajeto da pesquisa que muitos sdo os atravessamentos
dos processos de ensino e aprendizagem: alunos diagnosticados, a imponéncia
dos laudos como instrumento de passagem de um ano escolar ao outro, o
direcionamento as “Salas de Recursos Multifuncionais” dos estudantes ditos
com “necessidades educacionais especiais’, os inumeros encaminhamentos aos
especialistas dos alunos rotulados pelos transtornos do ndo aprender.

Enfatizamos que os rétulos interferem na forma como os relacionamentos
se estabelecem no ambiente educacional, abortando subjetividades.

Nos deparamos com narrativas docentes que nos ajudam a compreender
o sentido que possui a docéncia. A formacio do professor ndo se da unicamente
pela técnica de uma didética instrumental, mas pela vida que pulsa no dia a dia das
nossas escolas em devir-pedagogico, do encontro ético, estético e politico com o
outro. Afinal, ndo nascemos professores, estamos permanentemente conhecendo
modos de ser professor.

Deixamo-nos assim como Masschelein (2008), voar pelas estradas da pesquisa...

Voar (e ler) sobre uma estrada faz com que essa estrada se torne parte
de uma superficie plana, um plano que aparece a partir da perspectiva
de quem voa, revelando sua situa¢do diante de um horizonte. A estrada
aparece como um objeto que obedece as mesmas “leis” que todos os
outros objetos que aparecem para o sujeito diante de um horizonte
dentro e sobre aquele plano, ou seja, como objetos que podem ser
explicados, definidos, ordenados, identificados (em relagdo ao sujeito)
assim como toda a realidade (ou presente) em seu entorno. Os objetos
se comportam de acordo com leis (ou razdes) impostas ou supostas pelo
sujeito (ou seja, sua intencionalidade). A estrada, entdo, é subjugada
pelas leis da perspectiva de quem voa e ndo tem poder algum sobre
quem voa (“ela é apenas a planicie aberta”) (Benjamin, 1971, p. 51), ela
ndo pode toca-lo, ou melhor, ela ndo pode atravessa-la. Ele adquire um
certo conhecimento, um objeto (objetividade) revelado a um sujeito
(subjetividade). Um objeto (objetividade) ¢ algo que surge a partir de
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determinada perspectiva, que é lido a partir de uma posigao relacionada
a inten¢éo de um sujeito (a apreensdo de um objeto diante do horizonte
da intengdo do sujeito) (MASSCHELEIN, 2008, p. 38).

As vivéncias no cotidiano das unidades escolares trouxeram pistas para
compor o mapeamento de linhas de tensdes que caracterizam o fazer pedagégico.
Tensoes essas que as vezes trazem uma “Educagdo inclusiva” regida por uma
medicaliza¢do, reportando-se a marcadores biologicos o problema do nao aprender.

Neste movimento de escrita ou escrita-movimento, trazemos o oficio do
Orientador Educacional como ferramenta de desmedicalizagao, onde a pedagogia
¢ entendida para além de um arranjo técnico, que tende a busca do homogéneo e
o que desvia de uma légica, ¢ logo rotulado.

Buscamos aprender através das experiéncias vividas no percurso da
pesquisa a importancia da abertura ao encontro com o estudante para além do
diagndstico, um caminho que alarga possibilidades de vida e de produgio de
singulariza¢do no processo de ensino e aprendizagem.

Longe de querer responder qualquer pergunta, ocupamo-nos em pensar
as nossas relacbes com a escrita enquanto resisténcia. O que uma escrita resiste?
O que é uma escrita que resiste? O que ¢ uma escrita resisténcia? Como ¢ resistir
e ser resisténcia com, na e pela escrita? Uma escrita, que ao mover pensamentos é
sempre coletiva e movente.

Aqui, buscamos uma conjungéo de for¢as que visam a singularizacdo do
processo pedagdgico, legitimando o protagonismo docente/pedagdgico frente ao
saber médico que se coloca como homogéneo nas feituras escolares.

Ora, resistir ao fazer pedagdgico ndo seria um exercicio de compor, tecer
e inventar uma escola outra? Talvez, essa escola das errancias, movimenta pensar,
por exemplo, o seu curriculo, que ao partir de um conhecimento analitico e
ocidental, despreza a vida e a poténcia criadora de ser e estar na escola.

Compor, tecer e inventar outra escola advém sempre que a multiplicidade
ndo seja abortada pela educagao dual, pelo binarismo, pelas simetrias e dicotomias.
Pensar essa multiplicidade escolar revela rachar esses arranjos medicalizantes e/ou
totalizantes. Essa escola plural deve desprivatizar as praticas pedagogicas, ou seja,

deslocando todos os sujeitos que gravitam nesse espago, apurando nossas escutas,
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relativizando nossas certezas epistemoldgicas e politicas, nos reconhecendo nas
diferencas. Um espaco delineado dentro do qual os autores assumem modos de
dizer, ser e estar no mundo.

Nesse sentido, as errancias do errante “Mestre Inventor” (KOHAN,
2013), atravessa essa escola como forma de afirmar vidas. Uma postura que nos
desloca das nossas certezas epistemologicas e politicas, fazendo-nos reconhecer
nas diferencas. Uma escola onde o estudante coabita na medida em que produz e
experimenta espagos e temporalidades.

Compor, tecer e inventar escolas seja, talvez, uma forma de resistir e de
resisténcia. Resisténcia 4 uniformizagdo e burocratizacio do outro, de aborto de
subjetividades e captura de singularidades.

Essa escola, quicd, esteja na pista deixada por Guimardes Rosa (1986)
em Grande Sertdo: Veredas “o real ndo estd na saida nem na chegada ele se
dispde para a gente é no meio da travessia”. Ora, fazer escolas errantes presume
pensarmos sua materialidade, suas multiplicidades de habitacdes. O devir- escola
¢ uma afirmacéo da vida. O estudante, entdo, ndo é passivo de fixacoes modulares
medicalizantes, tampouco de qualquer atrofia inventiva. E preciso compor, tecer
e inventar escolas nas relagoes que habitamos, dando passagem ao inventivo, ao

novo, aos devires.
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ENTRE DIARIOS DE PESQUISA: UMA
PROBLEMATIZACAO DOS USOS DOS
CONCEITOS DE INDISCIPLINA E DEFICIENCIA
NO COTIDIANO ESCOLAR

Débora de Souza Santos Madeira

Aberturas...

Para conversarmos acerca dos atravessamentos, que surgiram no processo
de desenvolvimento da pesquisa-dissertativa intitulada Cartografia do caminhar
com estudantes (entre didrios de pesquisa) no Instituto Benjamin Constant
(MADEIRA, 2022), acho fundamental destacar, que a mesma foi totalmente
produzida de forma remota e virtual, ja que houve uma interrupgao dos encontros
presenciais na segunda semana de aula no mestrado, devido a pandemia de
covid-19, que emergiu no Brasil e em todo mundo como uma crise de nefastos
efeitos sanitarios que aprofundou os problemas que ja existiam nos contextos
politicos, econdmicos e sociais. Saliento, ainda, que diante de tal situagao houve
uma necessidade de repensar a inten¢ao preliminar apresentada no pré-projeto
de pesquisa, que enunciava um desejo de acompanhar alguns estudantes nos
caminhos de ida e vinda a escola, a fim de problematizar as implicagdes das
desigualdades urbanas para a efetivagdo do direito a educagao.

Neste cendrio, experimentamos também um aumento nos esquemas
de corrup¢ido que desviaram recursos que se destinavam a compra de
suprimentos e construcdo de hospitais de campanha que se constituiam como
importantes aportes para o combate a doenca. Presenciamos a expansiao de
um negacionismo que se expressava através dos discursos e praticas de alguns
governantes e da popula¢do que ndo atendiam as recomendagdes cientificas
que sugeriam praticas de higiene e distanciamento fisico para a contenc¢ao da
pandemia. Vivenciamos ainda um atraso na compra de vacinas, que poderia

ter reduzido o nimero de mortes no pais.
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O Jornal Folha de Siao Paulo produziu uma matéria intitulada Efeito
Bolsonaro sobre alta nos casos de coronavirus surpreende pesquisadores, em
12/10/2020, em que divulga uma pesquisa realizada pela UFR] (Universidade
Federal do Rio de Janeiro) em parceria com o IRD (Instituto Francés de Pesquisa
e Desenvolvimento) que aponta um numero maior de mortes causadas pelo
covid-19, nos municipios que sdo favoraveis ao atual Presidente da Republica.
Neste estudo, ha um levantamento que considera uma série de dados de todos
os municipios do pais, cruzando as informagdes sobre a expansio da doencga
com o resultado da votagdo em primeiro turno para as elei¢des presidenciais
que apontam uma correlacdo entre a preferéncia pelo presidente e a expansdo da
covid-19. Os dados levam a uma argumentagdo em que os pesquisadores propdem
que o discurso do presidente que minimiza a importancia do uso da mdscara e
do isolamento fisico, desconsiderando a letalidade da doenc¢a que ele chama de
“gripezinha’, pode ser a motivagao para que as cidades que votaram nele tenham
tido proporcionalmente mais mortes do que nos outros locais pesquisados.

No entanto, mesmo me sentindo totalmente fragilizada com o referido
contexto, prossegui com as leituras e os encontros com o grupo de Pesquisa
Coletivo Diferencas e Alteridades na Educa¢io, que ocorriam semanalmente de
modo virtual e tentei ndo sucumbir a esta intensa e cruel vivéncia que parecia
querer nos paralisar. Atentei-me também para a inviabilidade dos encontros
virtuais com os estudantes, uma vez que nesse contexto, o setor responsavel pelas
autorizagdes para a realizacao de pesquisas no Instituto Benjamin Constant ficou
com suas atividades temporariamente suspensas.

Dessa forma, movida pelas (im)possibilidades da pesquisa, enquanto
lia o livro Tremores: escritos sobre experiéncia, senti-me movimentada pela
interpelagao feita por Larrosa, quando o mesmo nos langa a pergunta: “o que faco
aqui?” (LARROSA, 2005, p. 104). Deslocando-me a pensar na singularidade que
hd no meu modo de ocupar o espago educacional do Instituto Benjamin Constant
enquanto atuo assumindo a fungédo de assistente de alunos.

Assim, experimentei uma condi¢iao deaprendiz de cartografa sensibilizando-
me também com a possibilidade de me implicar com aquilo que estava sendo
problematizado. Senti-me mobilizada a fazer um rastreio, um toque, um pouso

e a busca do reconhecimento atento (KASTRUP, 2020) deste espago, a partir de
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um movimento de suspensdo, no qual procurei estar mais atenta as miudezas das
coisas que me acontecem nos encontros que tenho com os estudantes. Isto me
levou para a analise implicacional, em que percebi algumas problematizagdes que
também considerava importantes de estranhar e desnaturalizar. Desse modo, pude
entdo forjar junto ao Coletivo Diferencas e Alteridades na Educagdo, um outro
problema de pesquisa, que se constituiu a partir da problematiza¢ao da rotina, que
me lanca aos trajetos de um chamado disciplinar e técnico, em que devo punir e
vigiar. Tratava-se de pensar também, que no plano da experiéncia, em que se forjam
as trajetdrias da pratica cotidiana era possivel inventar possibilidades mais éticas e
mais generosas de acompanhar os estudantes.

A partir desses movimentos passei igualmente a problematizar aquilo que
nomeamos como deficiéncia e indisciplina, considerando que era fundamental
ter um comprometimento com a desnaturalizacdo das palavras e dos gestos
para, assim, empreender uma interveng¢éo, um plano comum, um modo de estar
juntos, que ndo sugerisse consensos, mas reafirmasse a diferen¢a. Pensando que
a pesquisa poderia ser composta também por alguns didrios de pesquisa, que
firmassem algumas conversas, desde os efeitos dos encontros com estudantes
para questionar a normalidade que vem sendo produzida pelos discursos médico-

bioldgico, judicializado e moralizante.

Singularidades, modos de ver e de existir...

Hoje acompanhei D. e L. (9 anos) até a fisioterapia para que eles fizessem
a A.V.D (atividades da vida didria). Os professores sempre pedem para
que eu preste bastante atengdo neles e alguns me dizem que eles ndo tém
mais jeito, pois os consideram muito indisciplinados. Na descida da escada
conversamos um pouco, mas quando nos aproximamos da porta que dd
para o estacionamento eles sairam correndo. E nés precisamos desviar do
caminho que eu considerava mais seguro e que eu tinha planejado fazer com
eles. Com o coragdo na mdo, pensando na condigdo deles, na cegueira, fiquei
temerosa e os chamei pedindo que eles tivessem cuidado, pois estdvamos
na drea externa onde passam carros. Felizes e saltitantes eles diminuiram o
passo e me disseram: “tia Débora a gente jd sabe que estd do lado de fora. A
gente td vendo o barulho dos carros e dos passarinhos por isso a gente anda
aqui neste canto”. Realmente eles estavam correndo apoiando-se numa

64



EXPERIENCIA ENTRE EDUCAGAO, ENSINO, DIFERENGA E TERRITORIO

barra de ferro que ajuda as pessoas a caminhar pelo canto de uma forma
mais segura. Mas o que me atravessou nesta situagdo é que esta ndo era a
primeira vez que os percebia dizendo que estavam vendo alguma coisa. E
isso me trazia um certo estranhamento! Assim, enquanto os esperava do lado
de fora da sala me coloquei a pensar: por que mesmo vivenciando tantas
situagdes parecidas eu insistia em ficar abismada quando alguém me dizia
que com outros sentidos também se pode ver? Por que eu solitariamente

tracei o caminho que fariamos juntos? (Didrio de Pesquisa)

A partir de uma conversa com aquilo que “nos (me) passa” (LARROSA,
2005) passei entdo a me debrucar naquilo que existia de singular na condigido
dos estudantes com quem partilho o caminhar, estranhando as nomeagoes que
sdo dadas aos mesmos. Assim, buscando desnaturalizar o ja sabido, recorri
as explicagoes dicionarizadas para o nome indisciplinado que adjetiva estes
estudantes e percebi que era possivel apreender que trata-se do que ou aquele(a)
que nao tem disciplina (...). o que ou aquele(a) que é contrario a regra (...),
aquele(a) que ndo é comedido e tende a desobedecer.

Quanto a palavra deficiente notei que no sentido dicionarizado a mesma
qualifica o que apresenta alguma deficiéncia; como falho, imperfeito, incompleto
(...), é insuficiente em termos de quantidade; deficitario, escasso (...), pessoa
que apresenta qualquer tipo de deficiéncia fisica ou psiquica. Ancorando-me na
percepgao judicializante que esta instituida na Lei n° 13.146/2015, que estabelece
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) foi possivel perceber que a pessoa com deficiéncia estd definida
como “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas” O Decreto Federal n° 3.298/1999, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integragao da pessoa nomeada deficiente, considera que a
deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéao psicoldgica,
fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padréao considerado normal para o ser humano.

A partir de uma conversa com Lobo (2015) pude também problematizar

o uso da palavra deficiéncia, refletindo que a mesma esta articulada ao termo
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eficiéncia reafirmando assim a norma que se instaura pautando-se no desvio, na

falta e na negatividade. Como nos diz esta autora:

[...] os dispositivos de institucionalizagdo, como praticas discursivas
e ndo discursivas, funcionam como um mecanismo de separagio dos
individuos, empregando cada um tecnologias prdprias de sujei¢do.
Dispositivos discursivos dispdem do conjunto de saberes de uma época
que, articulados a objetivo de poder, produzem uma racionalidade, aos
objetos que constroem [...] (LOBO, 2015, p. 375).

Diante de tais reflexdes, fui me sentindo convidada a pensar que as
definicoes da deficiéncia integram uma narrativa médica e biologizante, para
diagnosticar e inscrever historicamente o corpo nomeado como deficiente
vinculando-o a falta. Fui aprendendo que trata-se de uma produgdo, que
percebe essas singularidades a partir daquilo que acredita-se que ela ndo possui,
deslocando-me a problematizar as explicitagdes judicializadas que ratificam o
discurso médico e corroboram os processos que buscam normatizar.

Passei entdo a pensar nas questdes que envolvem aquilo que se
convencionou chamar historicamente de deficiéncia. Percebi que ha uma clara
distin¢do, um esforco que se faz através de bindmios, que se esmeram na tarefa de
separar, classificar, ordenar... Mas o que me atravessou nesta situagdo foram os
efeitos dos encontros que tenho com os estudantes que me conduziram a seguinte

problematizacgdo: a cegueira nao seria um modo de ver sem olhar?

Ld estdvamos nés, eu e M., estudante recém-chegado ao IBC. Procurdvamos
a nova sala de atendimento da dentista. Passamos bem pertinho de L.,
estudante da reabilitacio e M, muito falante perguntou se L sabia onde
era a sala que estdvamos procurando (...) L. rapidamente levantou-se do
banco onde estava sentada e nos levou até ld. Sinceramente, ds vezes sinto
uma preocupagdo imensa, sou responsivel por encaminhar as criangas
aos atendimentos e vivo perdida. As vezes tenho a impressdo de que ali no
Instituto, a cega sou eu! (Didrio de Pesquisa)

Senti-me interpela ainda, por Kastrup e Moraes (2010) que nos convidam
a pensar no entre, que pode existir entre o ver e o ndo ver. Esta mesma autora,

nos sinaliza que as pessoas videntes costumam perceber a pessoa cega apenas pelo
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limite de sua deficiéncia. Assim, nos convida a pensar a existéncia de modos de ver,
que sdo multiplos, incentivando-nos, ainda, a perceber que a pessoa dita deficiente

visual tém potencialidades que lhe possibilitam ver-sentir de outros modos.

[...] um entendimento de pessoas cegas e com baixa visdo para além
dos limites de sua deficiéncia e da crosta identitaria que constitui a
camada externa e endurecida de sua subjetividade. Convidam também
ao desenvolvimento de dispositivos e estratégias [...] que possam
efetivamente acionar processos de reinven¢do de si e do mundo,
incluindo no mesmo coletivo, comum e heterogéneo, cegos e videntes.

(KASTRUP; MORAES, 2010, p. 56-57).

Conversando com a experimentagdo narrada, com os autores e com
o Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagdo, que me acompanharam e
atravessaram nesse processo, pensei que a preocupagao que expus por estar
perdida, devia-se talvez ao fato de, naquele momento, eu perceber os estudantes,
a partir daquilo que é dito, o ja sabido, ja esperado, ja representado - a falta, a
deficiéncia, os limites... E assim, ponderei que ao me colocar como alguém que é
“responsavel” de alguma maneira me percebia nessa situagdo como alguém, que
tem um saber superior, que é capaz de conduzi-los pela institui¢do. No entanto,
acho que com M. aprendi algo muito importante, a poténcia de estar perdida, tal

como nos fala poeticamente a musica:

Deus me proteja

[...] Caminho se conhece andando
Entdo vez em quando é bom se perder
Perdido fica perguntando

Vai s6 procurando

E acha sem saber (CESAR, 2023)

A partir desse encontro fui atravessada por outros que veem de outros
modos e aprendi que ha uma alquimia entre os sentidos. Pude me alertar para
a poténcia que existe no ato de perguntar. Caminhando com pessoas, autores e
grupo de pesquisa fui me sensibilizando a questionar: “quem nao vé” nao é aquele

que se furta da oportunidade de perguntar?
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Com isso, fui aprendendo que duvidar e perguntar talvez possa nos
possibilitar encontros mais generosos, acolhedores e afetivos que escapam do
controle, do protagonismo que se ancora no “eu ou voc€”. Encontros, que se
produzem pelo meio, no entre, mediados pelo imprevisivel podendo assim,
nos deportar para bem longe daquela vontade continua que temos de afirmar,
responder, interpretar...

No que se refere a indisciplina, a partir dos estudos realizados na pesquisa,
fui percebendo que a produgao histérica desse nome teve uma forte influéncia
da pedagogia moderna que preocupava-se em ensinar aos estudantes como
eles deveriam agir e ser. Dussel e Caruso (2003) nos falam que foi a partir da
modernidade, que experienciamos a pedagogia normalizadora que segundo estes
autores tém em si dois propdsitos para suas agdes. A primeira ¢ a homogeneizagao,
que nos dizeres de Skliar (2003) busca transformar os outros nos mesmos.
A segunda ¢ a classificagdo, que diferencia os estudantes entre maus e bons.
Conforme nos diz Guirado penalizam-se os primeiros e exaltam-se os tltimos ja
que “a disciplina, ao sancionar os atos com exatiddo, avalia os seus praticantes e os
classifica, rotula, ‘revela-os’ [...] podendo garantir aquele que nao obedece algum
tipo de san¢do” (GUIRADO, 1996, p. 66).

Na pesquisa, pensando nos efeitos da caminhada com os estudantes
nomeados como deficientes e indisciplinados me senti atravessada e movimentada
a questionar: se as pessoas nomeadas deficientes e indisciplinadas néo sdo apenas
pessoas que tem modos outros de pensar, viver e caminhar? Se estes corpos
vacilantes nomeados por adjetivos depreciativos ndo sio existéncias que resistem
bravamente as relagdes de poder? Pensei que precisava me reinventar e fugir das
prescrigdes que estdo instituidas. Para que assim, eu pudesse me atentar para
estas incursdes normativas, que buscam debilitar os devires e os acontecimentos
oriundos da multiplicidade que existe no cotidiano escolar.

Ao expor minha dificuldade em perceber a possibilidade que ha dos olhos
ndo serem os Unicos meios pelos quais podemos ver, pude também entender
que nesta minha percep¢do havia uma infiltragdo da rede discursiva médico-
biologizante que nos diz que cada parte do corpo tem uma determinada fungao.

Forjei, dessa forma questionamentos quanto a concep¢ao de normalidade

que ha sobre o termo “deficiéncia’, recorrendo a obra O Nascimento da Clinica
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escrita por Foucault, que nos convida a pensar na produgdo do saber-poder da

medicina, que inventou os limites e parametros que regem os corpos.

A medicina ndo deve mais ser apenas o corpus de técnica da cura e
do saber que elas requerem; envolverd, também, um conhecimento do
homem saudavel, isto é, a0 mesmo tempo uma experiéncia do homem
ndo doente e uma defini¢gdo do homem modelo [...]. A Medicina
regula-se mais, em compensagdo, pela normalidade do que pela saude
(FOUCAULT, 2004, p. 37).

Nesta mesma obra, o autor enfatiza que o saber médico balizador de
regras para o corpo foi instituido no final do século XIX, fazendo-nos refletir
sobre a implantagdo e o uso da palavra deficiéncia, que foi produzido para
nomear os corpos que desviam da norma. O mesmo autor salienta que com o
passar do tempo, a medicina foi inserindo seus conhecimentos nos diferentes
espacgos e introduziu sua racionalidade que se estabeleceu como um saber que
pode intervir sobre a vida, conformando-se deste modo, como uma produgio
de conhecimento que pode afirmar como devemos ser, que habitos podemos

ter etc. Moysés afirma que

Com o consentimento da sociedade, que delega & medicina a tarefa de
normatizar, legislar e vigiar a vida, estdo colocadas as condi¢des historicas
para a medicalizagdo da sociedade, ai incluidos comportamento e

aprendizagem. (MOYSES, 2001, p. 19).

No que se refere a concepgao juridica, notei que era possivel ponderar que
trata-se de “um lugar de discurso em constante disputa e transformagao, em que
varias vozes ecoam ao mesmo tempo em que a voz da normalidade se mantém”
(CLIMACO, 2010, p. 9).

Assim, mergulhada nesses estudos sensibilizei-me a pensar que nos
encontros com os estudantes era fundamental tentar escapar dessa maquinaria do
saber médico, que ataca o corpo desviante, que tem outras formas de se expressar.
Percebi que era preciso inventar um caminho mais sensivel, que apostasse no
corpo cinestésico, um “corpo sem 6rgaos” (DELEUZE; GUATTARLI, 2012, p. 22)

com multiplas potencialidades que podem florescer.
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Nessa dire¢do, fui também aprendendo que o gesto de escapar precisava
operar a partir de gestos minimos que nada tem a ver com uma grande
transformagdo dada de antemao. Trata-se de uma tentativa que se conforma a
partir de experimentagdes, que se agenciam por meio das pequenas fissuras que
podem provocar, talvez, algumas pequenas e significativas modificagdes através
da produgcio de efeitos e sentidos.

Desta forma, caminhando e sendo afetada por estes encontros e
conversagdes, passei entdo a questionar como poderia me transportar para uma
prética inventiva e mais sensivel que se articulasse com a nogdo de corpo sem
orgaos, refletindo que as partes de um corpo misturadas, em desordem podem
também funcionar.

Nos dizeres de Deleuze e Guattari os 6rgaos sdo definidos de acordo
com uma organizagao e “o corpo sofre por estar assim organizado” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p. 20). Assim, pensando sobre estas ideias desde o discurso
medicalizante, que se infiltra no termo deficiéncia para adjetivar as pessoas,
em suas singularidades ou desde sua condigdo, suspeitei que a organizagao das
funcionalidades de um corpo paralisam as potencialidades fortalecendo as redes
de controle e dominac¢ao. Nessa direcdo passei entdo a pensar que qualquer corpo
poderia ser entendido como um corpo sem 6rgaos.

Como nos diz Skliar:

A presun¢ao de que a deficiéncia ¢, simplesmente, um fato bioldgico
e com caracteristicas universais, deveria ser problematizada
epistemologicamente. Nesse sentido é necessario inverter aquilo que foi
construido como norma, como regime de verdade e como problema
habitual: compreender o discurso da deficiéncia para logo revelar que o
objeto desse discurso ndo é a pessoa que estd em uma cadeira de roda
ou o que usa um aparelho auditivo, ou o que néo aprende segundo
o ritmo e a forma como a norma espera, sendo 0s processos sociais,
histéricos, econdmicos e culturais que regulam e controlam a forma
acerca de como sdo pensados e inventados os corpos e as mentes dos
outros. Para explicd-lo mais detalhadamente: a deficiéncia nio é um
problema bioldgico e sim uma retérica social, histérica e cultural.
A deficiéncia ndo é um problema dos deficientes ou de suas familias
ou dos especialistas. A deficiéncia estd relacionada a propria ideia de
normalidade e com sua historicidade (1999, p. 18)
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Movida por esta perspectiva do corpo sem 6rgéo, estabeleci uma busca
pela producdo de sentidos que se evade da formacao discursiva que ordena,
impoe verdades absolutas e busca a perfei¢ao. Trata-se de uma tentativa de
me implicar com um posicionamento ético-politico que busca destacar a
possibilidade de qualquer corpo ser uma poténcia que tem poder de criagéo,
reafirmando que ao emaranhar as fung¢des dos 6rgaos, confundido-as, talvez
podemos olvidar os saberes ja sabidos, dando-nos a possibilidade de “substituir
a anamnese pelo esquecimento, a interpretacdo pela experimentagdo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 11).

Neste passo, retomando os atravessamentos do encontro narrado no
que se refere ao fato de nao consulta-los sobre uma alternativa de caminho para
chegarmos ao lugar desejado, questionei: este gesto nao foi um reflexo da “pedagogia
normalizadora” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 36) que fomos ensinados a ensinar?

Segundo estes mesmos autores, nos séculos XVIII e XIX a escola moderna
foi sendo produzida para atender uma concep¢do que compreendia este espago
como um instrumento moralizante e de regulacio de poder. Assim, embora
anteriormente se produzisse obediéncia, na nova ordem social que surgiu depois
da Revolu¢do Industrial e da Revolugdo Francesa, esta obediéncia foi produzida
em termos de governar “as condutas e os sentimentos” (DUSSEL; CARUSO, 2003,
p. 56). Nesse sentido, no final do século XIX e século XX a escola foi ganhando um
papel de relevante no planejamento de governo da populagio e isto fez com que
esta institui¢do tivesse que inventar novas estratégias disciplinares que pudessem
manter a desejada regulagao.

Dussel e Caruso (2003) destacam que havia uma aspira¢ao de que a
escola passasse a governar “o corpo e a alma” (p. 159) dos estudantes. Ainda de
acordo com os autores, o silenciamento era uma das técnicas de disciplinarizagio,
indicando que retirando dos alunos o poder da palavra a escola impediria “a
anormalidade, a transgressdo, o desvio [...] garantindo também uma submissao
(DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 168).

Nessa direcdo, imersa nas experimentagdes até aqui explicitadas e
apoiando-me na concep¢ao da disciplina como um governo do corpo e da alma
que tenta silenciar para garantir a submissdo, problematizei. Nas miudezas do

cotidiano, quando solitariamente criamos rotas para um caminho que estamos
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partilhando com o outro...de modo sutil fortalecemos a vigilancia e o controle
que dao origem aos processos de sujei¢ao?

Permiti-me ainda indagar: a desobediéncia a um caminho que foi
escolhido unilateralmente para um percurso que é partilhado entre nos seria
mesmo uma indisciplina? Fazer um outro caminho, pegar atalhos e andar em
outro ritmo ndo sao modos que os outros tém de ir resistindo as investidas de
silenciamento que insistem em nos visitar? Quando falamos que alguém nao tem
mais jeito... de que jeito estamos falando? Estamos falando de um jeito em que o
outro nio pode ser o outro na relagio?

Atravessada por esta experimentagdo de um cotidiano inventivo e
complexo arrisquei-me a dizer, que talvez esta movimentagdo de enquadramento
a norma fosse uma forma de inviabilizar o poder de criagdo. Talvez, fosse uma
captura, um governo, que moraliza inferindo dualismos que separam os “maus”

dos “bons”. Climaco nos convida a pensar que é:

[...] Assim, se define o que é aceito e o que é marginalizado, o que é
desejado e o que deve ser evitado; quem pode falar e quem ¢ silenciado
pelo nosso olhar soberano: o olhar da norma. Para que a normalidade
possa reclamar superioridade e exercer poder sobre os grupos que estdo
fora de sua fronteira é necessdria uma construcio de verdades e saberes
- que em nossa época sdo, sobretudo, cientificos. Construgdes que
objetifiquem esses sujeitos como margem, como outro, que justifique sua
posi¢do e a naturalize, para que possa ser entendida como a tinica possivel
para ambos os grupos. Para os grupos que estio dentro da margem da
normalidade, suas experiéncias sdo consideradas neutras, central, em
relagdo a qual as outras diferem [...]. (CLIMACO, 2010, p. 34)

No processo da pesquisa, optei por afirmar o uso do talvez pensando
que essa seria uma alternativa de fugir das afirmag¢des. Como nos fala
Larrosa (2005) ao optar pelo talvez nos esvaziamos das certezas que tendem
a nos imobilizar. Essa foi uma tentativa de fugir do binarismo, da captura
direcionando-me para a problematizagéo.

Por fim, ao problematizar os efeitos dos encontros com aqueles que
algumas pessoas acreditam ser “deficientes” e “ndo ter mais jeito’, refleti que

talvez fazer um percurso diferente do imposto fosse uma forma de fissurar a regra
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instituida. Por fim, afetada por esta “trapagaria” (CERTEAU, 2020, p. 74) comecei
a pensar, que resistir ao poder nao significa colocar-se do lado de fora, mas
entender que é dentro dele que se proliferam as variaveis que podem nos ajudar
a escapar. Inspirando-me nos dizeres de Deleuze e Guattari (2012) refleti que ha
possibilidades de “[...] transformar as composi¢oes de ordem em composi¢des
de passagens” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 59). Isso me mobilizou para
um desejo de produzir uma pratica inventiva que escapasse das formas de poder
dominadoras, que tentam moldar a vida determinando como ela deve ser e se
comportar. Senti-me afetada e produzi uma intensa vontade de extrair das formas

estabelecidas (modos outros) de caminhar junto aos estudantes.

Uma producao de sentidos (outros) para as requisi¢oes rotineiras, um
modo de inventar pequenas trai¢coes-desobediéncias cotidianas...

No movimento de pesquisar forjei questionamentos quanto a incumbéncia
técnica, da fun¢do do assistente de alunos, pensando que algumas requisi¢oes
pareciam se assemelhar com os gestos de Vigiar e Punir - titulo de uma obra
foucultiana. Sensibilizei-me também com o conceito de “trapacaria” cunhado por
Foucault (2020) que me fez desejar a invengdo de uma acolhida que se fundasse
na pergunta por aquilo que temos forjado em nossos encontros.

No decurso da pesquisa pude perceber que a problematiza¢ao é uma forma
de escapar daquele velho costume que temos de responder. Dando a ver os afetos
que reverberaram dos encontros que aconteceram entre nds - eu e os estudantes
do Instituto Benjamin Constant - tentei assumir um compromisso com a duvida,
pensando que as certezas podem tirar a beleza do secreto que ha em nds, daquilo
que nos torna singular!

Nessa caminhada, me permiti também conversar com Dias (2008) que
nos convida a pensar sobre as nuances existentes e que diferenciam, as praticas
solucionadoras daquelas que buscam problematizar. Segundo a autora, na perspectiva
que anseiaa solu¢do ndo existe umaafetagio comaquilo que se experimenta e, portanto,
ndo ha questionamento. Enquanto de modo inverso, a pratica problematizadora
mobiliza-se pelos atravessamentos estando sempre suscetivel a indagacao.

Nessa dire¢do, me movimentei a refletir que o fazer problematizador

investe numa “formagao por vir” orientando-nos pela concepgio de que:
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[...] ndo serd possivel acabar com os problemas e as questdes, nio
porque ainda ha muito a questionar, mas porque os problemas me
pdem em contato com o movimento e uma busca que nio tem fim. E
uma formagdo como desvio, que se furta por inteiro da totalidade de
um mestre que “sabe”, movimentando-se para fugir das categorizacdes
totalitarias de formagdo, de ensino, de aprendizagem [...]. A questdo
de uma formagdo por vir é mais profunda, é uma experiéncia de
deslocamento que movimenta uma problematiza¢do das ditas verdades
transmissoras do conhecimento e encarna um conhecimento vivo,
inventivo, que problematiza o educador (DIAS, 2008, p. 124).

Movida por estas ponderacdes me senti sensibilizada a forjar trapagarias
(CERTEAU, 2020), que pudessem me ajudar a questionar tudo que se estabelece
como universal, como verdade unica que ndo se pode inquirir. Conectei-me com
os conceitos de pratica problematizadora e de formagao por vir, cunhados por
Dias (2008) entendendo-os, ndo como uma simples categoriza¢ao, mas como
um pensamento que tem forga ético-politica, e que podiam me ajudar a produzir
escapes diante dos chamados técnicos da fungdo do assistente de alunos, que
conectam-se com os gestos de vigilancia e de punigao.

Nesse contexto, entrei também numa conversa com Deleuze e Parnet
(1998) e passei a pensar que o conceito “devir” poderia me ajudar a pensar
outras formas para a produ¢ao de uma caminhada, que priorizasse o cuidado e a
atencdo. No entanto, as palavras dos autores que nos falam que todo devir é devir
minoritario salientando que s3o nos usos menores ou minoritarios que podemos
extrair a variacdo. Nesta mesma literatura, fui também provocada a pensar em
duas possiveis formas de existéncia: o traidor e o intrujao. A figura do intrujao
se constitui a apropriacao das significagoes estabelecidas, a conquista de um
territorio ou até mesmo a instaura¢cdo de uma nova ordem. De acordo com os
pensamentos presentes nesta obra: “o intrujao tem muito futuro, mas nenhum
devir” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 54). No que se refere ao traidor, tem-se
que estamos diante daquele que trai o mundo das significa¢des dominantes e
da ordem estabelecida, fazendo irromper uma linha de fuga. Os autores fazem
ainda, uma alusdo do traidor com a figura do deménio, pontuando que dele
emerge uma agdo que salta os intervalos, escapa das concepg¢des divinas e

eternas que sdo proprias aos processos de homogeneizagao.
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Os autores nos convidam a pensar na poténcia da traigao, pontuando, no
entanto, que ha uma diferenca entre o intrujao e o traidor. Eles sinalizam que o
traidor vive a dor, o delirio, ele ndo é um vencedor. Enquanto, o intrujao forja a ideia
de que nao sente dor e de que sai vitorioso em todas as situa¢oes. Nesse sentido,
Deleuze e Parnet (1998) pontuam que a trai¢io é uma inven¢do de uma linha de
fuga, uma vez que trair é devir. Eles destacam também, que na trai¢do ha um roubo
criador que se diferencia dos plagios que sao produzidos pelo intrujéo.

Dessa maneira, envolvida por todas estas conversas e pelas experiéncias
narradas. Pensei que talvez fosse possivel trair prestando a atengao a partir de uma
“disposi¢ao indisposta” (SKLIAR, 2014, p. 139) que pode nos lancar a possibilidade
de encarnar um regime de presenca que se estabelece de forma mais atenciosa, a

partir de uma abertura, de uma sensibilizacdo de quem se esmera e busca:

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, demora-me nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar com delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece, aprender na lentidao, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago
(LARROSA, 2005, p. 25).

Notei que podia haver também uma desobediéncia quando “andamos
juntos”, caminhamos lado a lado, forjando um espago comum, no qual os
passos ndo precisam necessariamente seguir um mesmo sentido para produzir
a vida. Sensibilizei-me para a ideia de que ao caminharmos juntos com outros
poderiamos talvez, ouvir algumas vozes que fomos encorajados a deixar de
escutar, afetando-nos pela existéncia, de um outro que é radicalmente outro na
relagdo. Por fim, produzi uma cisma de que a constituicdo de um caminho mais
ético e generoso pode se conformar através da producdo de uma cegueira e de
uma indisciplina, que escapa do conformismo e de tudo aquilo que vem sendo

inventado para nos normalizar.
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OLHARES E ESCRITAS DELIGNYANAS: NOVOS
MODOS DE VER E FALAR AS SUBJETIVIDADES
“DITAS” PESSOAS COM DEFICIENCIAS

Jussara Cavalcante

Primeiros deslocamentos

O leitor tem em maos, uma escrita tecida por entre as praticas delignyanas,
com modos que acolhem a diferenca e a alteridade. Um ensaio que faz vibrar
as pessoas e as suas histdrias, caminhos e trajetorias. Assim como o titulo da
dissertagdo - “Como uma onda no mar: entre olhares e escritas cartograficas
de uma professora de apoio educacional especializado de uma escola publica
de Niter6i” (CAVALCANTE, 2022), da qual esse texto é um recorte, percebo o
trabalho de professora de apoio educacional especializado entre idas e vindas, dias
lindos ensolarados e em outros, com mares revoltos, que dependem da condi¢iao
em que o estudante se encontra no momento do encontro. Importante dizer, que
Encontro é pensado na intercessao com Deleuze e Parnet (1998, p. 6), afirmando:
“nenhum nome préprio designa uma pessoa, e sim, algo passado no encontro,
capturando algo que estaria no outro, formando uma troca, uma mistura”. Sdo os
efeitos forjados entre e com outros.

Atuo como professora de apoio educacional especializado, em uma escola
da rede municipal de Niterdi e acompanho estudantes com condig¢des outras de
estar no mundo e, diferentemente da cultura hegemonica que normaliza e julga
os corpos, prefiro um devir-professora de apoio em e com as praticas e escritas de
Deligny, que se deslocam e ingressam em uma via exploratoria, formulando uma
pesquisa pela perspectiva de possiveis. Devir é tornar-se diferente de si. E poténcia
de acontecer, diferindo de si sem jamais confundir-se com o estado resultante
dessa mudanga (FUGANTI, 2012, p. 73).

Deligny ajuda a pensar uma antropologia que se distingue dos discursos

humanistas e reparadores. Nega a normalizagdio do doente mental, dos
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delinquentes e dos marginais. Desarmado dos saberes médicos e psicoldgicos
sobre os individuos, tece como a aranha em sua teia, suas observacoes, percep¢oes
e finalidades, sem pré-julgamentos.

Essa escrita quer problematizar os usos e desusos das praticas delignyanas para
as analises de seus efeitos na produgao de subjetividades emergentes, do entre e do
encontro da pesquisadora/pesquisa e de sua escrita, por meio da pesquisa-intervengao.
Além disso, fazer um contraponto com os discursos médicos e os olhares lancados as
pessoas “ditas” com deficiéncia e, quando me refiro “ditas” com deficiéncia, quero dar

a ver esse movimento de problematizar a regulacdo do sujeito.

Praticas “guiadas por cento e trinta e seis pequenas pipas”

Contextualizo essas praticas/escritas/pesquisa “guiadas por cento e trinta
e seis pequenas pipas’ (DELIGNY, 2020) com alguns conceitos para pensar as
nuances que a pesquisa/escrita e o devir-professora de apoio trazem em uma
continua formacao docente. Essas pipas guiam os olhares e a escrita para uma 6tica
outra, das singularidades definidas como deficiéncia, levando a outros mundos,
outros lugares e outros modos de ver e sentir. Para isso, ¢ necessario esclarecer
alguns aspectos sobre Fernand Deligny, que atuou em diversas areas de trabalho,
como: escritor/literario, antropélogo, politico, dentre outros. No entanto, nessa
escrita, iremos enfatizar a perspectiva antropologica e de escritor de Deligny, que
desloca a descoberta e cria seus outros “modos de ser”, uma forma de resistir as
imagens ou padrdes de comportamento ocidental capitalista europeu, que se tem
dos “adaptados”.

Foucault (2006) explica:

[...] certa ordem, certa disciplina, certa regularidade que se aplica no
proprio interior dos corpos sdo necessarias a duas coisas. Por um lado,
a propria constitui¢do do saber médico, ja que, sem essa disciplina, sem
essa ordem, sem esse esquema prescritivo de regularidades ndo é possivel
ter uma observagio exata. A condi¢do do olhar médico, sua neutralidade,
a possibilidade de ele ter acesso ao objeto, em outras palavras, a propria
relagdo de objetividade constitutiva do saber médico e critério da sua
validade, tem por condi¢do efetiva de possibilidade certa, relagio de
ordem, certa distribuicdo de tempo, do espaco, dos individuos [...]
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Em segundo lugar, essa ordem disciplinar, como condigdo para uma
observagdo exata e, a0 mesmo tempo, condi¢do da cura permanente; ou
seja, a propria operagdo terapéutica, essa transformacéo a partir da qual
alguém considerado doente deixa de ser doente, s6 pode ser realizada no
interior dessa distribuicdo regrada do poder (FOUCAULT, 2006, p. 5).

Isso quer dizer, que antes de tudo, o poder médico é uma regulagao
permanente do tempo, dos gestos, das atividades, dos comportamentos que
penetram e imprimem aos corpos: ordem, disciplina, prescricdes do olhar médico
ao seu objeto e, assim se faz a relagdo de objetivagao do sujeito. Veja bem, ndo estou
com isso, desacreditando a ciéncia, assim como foi atacada no desgoverno do ex-
presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022). Nao se trata disso, a intengao é
problematizar a objetivagio, a denominagdo que se faz dos sujeitos, por conta dos
laudos médicos e a nog¢do de incapacidade e falta.

Como uma aranha tecendo sua teia, Deligny (2018) tece seus conceitos e
permite que nossos olhares ndo se limitem apenas a realidade, com as abordagens
de representagdo dos discursos médicos, que permitem dicotomias, como: mente-
corpo, normal-patoldgico, saude-doenga, entre outros. Deligny amplia a nossa
concep¢ao de mundo.

Skliar (2012, p. 82) também entra na conversa, quando falamos de olhar:
“O olhar quer ser a palavra, mas ndo qualquer palavra”. Pode ser “com a anarquia
ingénua dos substantivos” e em outro momento, “com a violéncia espuria dos
adjetivos”. O olhar a que Skliar (2012) se refere, é um olhar que ndo se rende as
mesmices. E um olhar que duela com o que esté posto. Que procura se distanciar
das crengas. Um olhar que desaprende para aprender de outra forma.

Esse “olhar outro” ndo se deixa enganar pelas primeiras aparéncias.
Néao ha como procurarmos representagdes que sejam melhores-piores (outra
dicotomia) dos individuos. O importante é problematizar os sentidos que damos
aos discursos que se formam e se articulam.

Para tanto, analisaremos o devir-clinica de Deligny, ao trabalhar,
durante anos, com criancas denominadas “inadaptadas”, suspeitou dos
discursos de readaptagdo, de reinser¢ao e reinclusido desses individuos e,
seguiu a pista do reaproveitamento do outro. Neste tempo, cria uma rede

ou, podemos dizer, teia (2018) de convivéncia para acolher criancas autistas
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que nao verbalizavam. Diagnosticadas por um psiquiatra como “incuraveis”,
“inadequadas”, “inviviveis” e “inuteis”, fazem Deligny se motivar e se deslocar
em diregdo oposta a estas narrativas.

Cria sua propria pesquisa forjada na perspectiva, por entre essas criangas
e suas linguagens, mesmo que corporais. Deligny em sua recusa de se tornar uma
doutrina ou escola, também se nega a dar uma conotagdo negativa as criangas que
acompanhava, ou seja, uma ideologia dos “ismos’, atribuindo sentido a inclusdo
como patolégico e, ao analisar minha pratica, meu devir-professora de apoio,

percebo nuances delignyanas:

Comecamos nossa rotina de hoje, do mesmo jeito que os outros dias.
Ida a sala de aula para cumprimentarmos a professora, com um toque
de méaos e um soquinho, se desfazendo entre os dedinhos dancantes.
Depois, resolvi leva-lo & quadra para jogar bola. Jogou com as maos, ja
que L. possui muita dificuldade motora, principalmente a fina. Mostrei
como se faz a cesta no basquete, ele muito sorridente, quis logo imitar,
pegando a bola da minha mao. Antes de jogar, comecei a contar para
que soubesse 0 momento de atirar a bola a cesta. Falei: Prepara... 1...
2... 3... e, para minha surpresa, respondeu: ja! Depois de jogar, ambos
caimos na gargalhada. (Escritos de didrio, outubro de 2022).

L. tem dez anos, autista, ndo verbal e com muita dificuldade motora, o
que fazia com que sentisse muita inseguranca. Quando comecei a acompanha-lo,
em agosto de 2022, agarrava em minhas méos, andava bem devagar, com medo
de cair. Além da escola, é atendido em uma instituicdo de reabilitacao gratuita,
em Niter6i/R]. Desde o inicio de nossos encontros, tem atendimento apenas de
fonoaudiologia na instituigdo. Sua mae é bem participativa. Atualmente, L. chega
a escola e ndo quer mais dar as maos. Anda sozinho e adora nos fazer correr atras
dele. Suas brincadeiras preferidas sdo pique e jogar futebol.

L. teve uma evolugdo de comportamento impressionante. Tem autonomia
nas atividades didrias e se comunica a sua maneira. Em alguns momentos, faz sinais
para ser entendido, como colocar o polegar para cima, querendo dizer que concorda
ou com o polegar em riste, balan¢ando de um lado para outro, para falar que nao.

Para Deligny, certas imagens criam raizes e cristalizam. Sempre

problematizo minhas praticas, meus posicionamentos. “E... se tivesse me deixado
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levar pelas informag¢des que sua mde passou, em nossa primeira conversa?
Narrativas ditas pelos especialistas, ou seja, apenas coisas que ele ndo conseguia
fazer” (Escritos de diario, julho de 2023).

Para Deligny existem palavras “mortiferas”, que dao significado, excluem
e colonizam o outro. Essa colonizagdo assimila, apreende, capta, absorve e faz
este outro desaparecer. Em outras palavras, Deligny preferia se autonomear
poeta e etdlogo: “Meu projeto era escrever”. Sua escrita é considerada atividade
existencial. Um laboratdrio permanente da sua pratica e como etélogo criou um
universo perspectivado na invencao, tentando dar as criangas “inadaptadas’,
“delinquentes”, “psicéticas” e “autistas’, uma nova forma de sobreviver em uma
sociedade que classifica, exclui, normaliza (DELIGNY, 2020). E como o autor, sigo

com a comunicagio verbal e nio verbal, do toque, do olhar e do sentir.

Escritas e fragmentos de diarios

“Tenho” como se diz, uma crianga pequena. Hd entre n6s uma ruptura
latente: minha morte, que deve chegar ao menos uns trinta anos antes da
dela; e aprecio diariamente essa separagio posta entre mim e a “minha”
crianga, como um ponto que nos afasta um do outro, apontando para o
meu desaparecimento enquanto lhe atribui uma vida nova e virgem.
Fernand Deligny

Sobre o lado de escritor de Deligny, que publicou 15 livros e mais de
cem artigos; fez filmes, fotografou e escreveu milhares de coisas, como novelas,
roteiros, contos, ensaios sobre a linguagem (o psiquidtrico, o humano, a rede e
o aracnideo). Em seu livro “Semente de crapula: conselhos aos educadores que

gostariam de cultiva-la”, Deligny comega:

Era uma vez um cagador de pipas. Vocés ja sabem o que é uma pipa
em relacdo as nuvens, aos passaros, aos avides e satélites; ela ndo é
encontrada na natureza, é possivel fazé-la por si mesmo a partir de
modelos propostos em revistas ou folhetos, ou ainda inventar novas
formas inspiradas em pipas chinesas ancestrais, no abutre dos Andes ou
no avido-caga Mystére IV. Uma pipa nio atravessa os muros do espago,
ndo troveja nem zune, falta um nao sei qué para que ela se sustente no
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vento e continue alegrando, com um ponto de cor viva, o mais cinza dos
céus, ou para que ele caia e, pelo menos, ndo quebre nada além de sua
prépria armagdo. A primeira vista, isso ndo serve pra nada. Veremos.
(DELIGNY, 2020, p. 9-10).

Para o autor, ndo basta apenas dizer, tem de ser multiplo e fazer ver e falar
sua ideia de mundo, mostrando uma dimensao outra de escrita, que diz tudo que
gostariamos de ter dito, de uma maneira simples, forte e linda. Nesse pequeno
trecho, revela e nos faz ver a possibilidade de fazer diferente, de se incomodar com
tudo que ja esta instituido.

Foi comparado ao flautista Hamelin, do conto dos irmaos Grim, que
encanta as criangas que, sem saber aonde vdo, seguem fascinadas ao som da
melodia de sua flauta e, é meio magico pensar a escrita de Deligny, que muitas
vezes, constrange a medida que pontua as praticas que se constituem em
docilidade que unificam o corpo analisével ao corpo manipulavel, como forma
de dominagéo, que vemos no cotidiano escolar. Por que temos que ficar sentados
para prestar aten¢do? Aprendemos da mesma forma? Precisamos verbalizar para
mostrar que entendemos o que o professor ensina?

Em umaescrita, o autor falaum pouco sobre isso, traz essa problematizagao,

generosamente, em forma de cartogr